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  الإقرار

   :أنا الموقعة أدناه مقدمة الرسالة التي تحمل العنوان

تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في  إستراتيجيةثر استخدام أ
محافظة  في المدارس الحكومية في الأساسي دستحصيل طلبة الصف السا

  مهارات التفكير الناقد لديهممنهاج اللغة العربية وفي تنمية محتوى  نابلس في

أقر بأن ما اشتملت عليه هذه الرسالة إنما هي نتاج جهدي الخاص، باستثناء مـا تمـت   

الإشارة إليه حيثما ورد، وأن هذه الرسالة ككل، أو أي جزء منها لم يقدم من قبل لنيل أية درجة 

  .علمية أو بحث علمي أو بحثي لدى أية مؤسسة تعليمية أو بحثية أخرى
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تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل طلبة الصف  إستراتيجيةثر استخدام أ
منهاج اللغة العربية محتوى  محافظة نابلس في في المدارس الحكومية في الأساسي دسالسا

  وفي تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم
  إعداد

  سيرين فتحي حسن أبو حمد
  إشراف

  علياء العسالي. د
  نادر قاسم. د

  الملخص

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل 

التفكير الناقد لديهم في المدارس الحكومية  وتنمية، طلاب الصف السادس في منهاج اللغة العربية

  ).2013-2012( في محافظة نابلس للعام الدراسي

مجتمع الدراسة  منالتجريبي، حيث تم اختيار عينة قصدية استخدمت الباحثة المنهج 

في المدارس الحكومية  الذي تكون من جميع طلبة الصف السادس الأساسي ذكورا وإناثا

طالبا وطالبة، موزعين على مجموعتين تجريبية ) 109(، وقد بلغ عددهم لمحافظة نابلس

  . وضابطة

من إعداد الباحثة،  هماتكونت أداة الدراسة من اختبار تحصيلي، واختبار التفكير الناقد، و

فقرة اختيار من متعدد، وتناول اختبار التفكير ) 26(حيث بلغ عدد أسئلة الاختبار التحصيلي 

، )معرفة الافتراضات، التفسير، تقويم المناقشات، الاستنباط، الاستنتاج(ت الخمس الناقد المهارا

من ذوي  ا على لجنة من المحكمينمعن طريق عرضه الأداتينوتم التحقق من صدق 

  ).كرونباخ ألفا(للاختبارين باستخدام معادلة ، وتم حساب معامل الثبات الاختصاص

س باستخدام استراتيجية قائمة على الذكاءات طريقة التدريأظهرت نتائج الدراسة أن 

متوسط علامات  ة التفكير الناقد لديهم، فقد كانالمتعددة تؤثر على تحصيل الطلبة وتنمي



 م 

التي تعلمت (أعلى من الضابطة  )التي تعلمت باستخدام الاستراتيجية(المجموعة التجريبية 

  .الذكور في التحصيل والتفكير الناقد الإناث أعلى من، وأن متوسط علامات )ةبالطريقة التقليدي

نظرية الذكاءات المتعددة من  بضرورة مراعاة وفي ضوء نتائج الدراسة أوصت الباحثة

قبل وزارة التربية والتعليم لما لها من أثر ايجابي على زيادة تحصيل الطلبة وتنمية التفكير الناقد 

اءات المتعددة لمعلمي المدارس، لديهم، وضرورة عقد الدورات التدريبية حول نظرية الذك

والتركيز على استخدام أساليب التدريس الحديثة التي تنمي وخاصة لمدرسي اللغة العربية، 

 وإجراء المزيد من البحوث حول نظرية الذكاءات المتعددةالذكاءات المتعددة والتفكير الناقد، 

  .، لمواد مختلفة ومراحل تعليمية أخرىوالتفكير الناقد

  .التفكير الناقد، استراتيجية، التحصيل، الذكاءات المتعددة :ت المفتاحيةالكلما
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  الفصل الأول

  مقدمة ومشكلة الدراسة

  الدراسة مقدمة 1.1

ات العقلية الحضارات المختلفة على مدار أكثر من ألفي عام بمناقشة وجود القدر اهتمت

ومع انطلاقة علم النفس أُوزيح الستار عن وجود عدد هائل من القدرات البشرية، مما وأهميتها، 

هل يعمل العقل البشري ف. أدى إلى زيادة الرغبة في تعلم المزيد عن العقل البشري وإمكانياته

إجابة هذا السؤال كانت مثار جدل واسع إن كوحدة كلية واحدة أو كنظام من الطاقات الفكرية؟ 

  ).2003حسين، ( بين العلماء لعدة قرون

عقلي ما، اختبار حكم عليه من خلال الفرد رقم كمي يتجلت النظرة التقليدية للذكاء بأن 

التالي فإن دور البيئة سيكون ضحلاً جداً، ودور المدرسة غبياً، وبفإما أن يكون ذكياً، أو 

حاجة إلى تعريف للذكاء يهتم سيكون هناك وعمليات التعلم والتعليم في مستواها المتدني؛ لذلك 

 التفكير أو هياكل المعرفة، والحاجةبعادات العقل النشطة أو الفعالة مثلما يهتم بجزيئات عملية 

بأن المقدرة هي ذخيرة من المهارات يختزنها المرء  الاعتقادس إلى تطوير أهداف تعلمية تعك

تظل قابلة للتوسع باستمرار، وأن الذكاء ينمو ويتزايد من خلال الجهود التي يبذلها الفرد في 

  ).2007 نوفل،( عملية التعلم والتعليم التي يحياها

بالتعاون وفي محاولة منه ) طر العقلأُ(رد جاردنر بنشر كتابه قام هوا 1983وفي عام 

يطرح جاردنر ، إذ )2003 ،حسين( ء صبغة التعددية على فكرة الذكاءضفاخرين لإآمع علماء 

فكرة وجود  حفهو يطر ،وجهة نظر جديدة ومختلفة عن وجهات النظر السابقة حول الذكاء

 المتعدد العام، بدل فكرة الذكاء ريعمل كل منها بشكل مستقل عن الآخمجالات متعددة من الذكاء 

درجة عالية أو منخفضة في مجال من تلك المجالات بغض  اومن هنا يمكن للفرد أن يكون ذ

  .)Harper, 2001( ن درجة ذكائه في المجالات الأخرىالنظر ع
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د تح ةالمتعدد اتومن الملاحظ أن الممارسة التربوية والتعليمية قبل ظهور نظرية الذكاء

، لذا لدى كل المتعلمين ، لاعتقادها بوجود نوع واحد من الذكاءوإمكاناتهممن قدرات المتعلمين 

يمارس الكثير من المدرسين عملية حشو الأدمغة بالمعلومات الجافة من دون تبصير الطلبة 

، عدس( العلمية للمعرفة المختلفة الأسس بالكيفية التي تتم بواسطتها عملية التعلم واكتساب

1996(.  

هي التي  Gardner أن نظرية الذكاءات المتعددة لـ جاردنر) Nolen )2003ويرى 

ن في الوصول إلى أساليب تعلم الفرد واحتياجاته، وهي الطريقة التي تستطيع أن ميتساعد المعل

  . تتكيف مع التنوع في أساليب تعلم المتعلمين

ا عدا المتطلبات فنظرية الذكاءات المتعددة تقدم نموذجا للتعلم ليس له قواعد محددة فيم

تقترح حلولا يمكن للمعلمين أن يصمموا في  فهي، رضها المكونات المعرفية لكل ذكاءالتي تف

 ،تعليمي من خلاله أن يتناولوا أي محتوىهم يمكن بإطار همتمدكما  ،ضوئها مناهج جديدة

   .)2005 حسين،( ويقدموه بعدة طرق مختلفة

الرياضي، والمنطقي و ،اللغوي اللفظي: لمجالاتجاردنر الذكاءات المتعددة صنف وقد 

، ليالشخصي الداخو، الموسيقيو، والجسمي لوجودي،او، الطبيعيوالبصري، /والمكاني

  .)Gardner, 1993( الشخصي الخارجيو

الفطرة  :اهمنأن نمو الذكاءات يعتمد على عوامل رئيسية  )2003( ويؤكد جابر

يتعرض له المخ من أعطاب وإصابات  وما، العوامل الجينيةالبيولوجية بما في ذلك الوراثة أو 

ويضم الخبرات مع الوالدين والمدرسين  ،تاريخ الحياة الشخصية، وقبل الولادة وأثناءها وبعدها

 .فوا وينشطوا الذكاءات أو يحولوا دون نموهاوظوالأقارب والأصدقاء والآخرين الذين إما أن ي

، وطبيعة التطورات م المكان والزمان حيث ولدت ونشأتضوت الخلفية الثقافية والتاريخيةو

  .ة وحالاتها في المجالات المختلفةالثقافية أو التاريخي
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 أنشطةتم من خلال ، ويذكاءات المتعددة في الصف الدراسيويمكن تطبيق نظرية ال

، ويكتبون ويحللون المعلومات بةلطليقرأ ا :، الذكاء اللغويالذكاء المتعدد، فعلى سبيل المثال

ويقومون بالاستدلال لعاب الرياضيات والتجارب العلمية أيتعامل الطلاب مع  :الذكاء المنطقي

، لعاب فك وتركيبأئط فنية متنوعة ويستعمل الطلاب وسا :، الذكاء المكانيوحل المشكلات

يؤلف  :كاء الموسيقيالذ ،المسرحية الأدوارالنماذج ويؤدون يبني الطلاب  :الذكاء الجسمي

يستكشف الطلاب : ، الذكاء الشخصيحول موضوع الدرس والأناشيد الأغانيالطلاب ويغنون 

يطور الطلاب : تماعي، الذكاء الاجلبحث والتفكير والمشاريع الفرديةموضوع الدرس من خلال ا

التعليمية  الألعابوالمشاركة في  الأسئلةمهارات التعلم التعاوني من خلال حل المشكلات وإجابة 

ع الطلاب موضويستكشف  :، الذكاء الطبيعيلعصف الفكري والمناقشات الجماعيةوجلسات ا

  .)2011، إبراهيم( الدرس من خلال موجودات الطبيعة

طريقة لفهم الذكاء هو دراسة عمليات التفكير التلقائية  أفضل أن جاردنرويعتقد 

طريقة لقياس  أفضل أنيعتقد و .الساعية للتوافق مع البيئة في كل يوم الفرد صاحبة لجهودمال

 ,Gardner( هنجاز أغراضوإفه هدافي سبيل تحقيق أ مكافحة الفردالذكاء في العالم الحقيقي 

1993(.  

يدة ، فإن هذا يعني أن المعرفة هي الوسيلة الوحيمكن التفكير بدون معرفة نه لاأا وبم

ريقة بط هاوترتيبالمعاني  ام بنشاطه في تكوينن العقل من القيكّبطريقة تملتوجيه حياة الفرد 

في ظل  كلاتهبداعية لمشلحلول الإ، لتنفيذ وظيفته في إنتاج اتمكنه من توليد معارف جديدة

نوع مهم من أنواع التفكير، وهو التفكير الذهن  إلىومن هنا يتبادر  .التفاعل المثمر مع المحيط

رتباطه بسلوكيات عديدة، كالمنطق وحل لا نظراً ؛داًكثر أشكال التفكير تعقيأ، الذي يعد من الناقد

، وارتباطه الوثيق بالتفكير المجرد والتفكير التأملي من حيث تشابه العديد من المشكلات

  )2011 ،العياصرة(الخصائص 

من القدرات لف من مجموعة ولعل السبب في هذا الاهتمام بالتفكير الناقد كونه يتأ

 ، ويحلل ماعقلانياً ، وجعله يفكر تفكيراًالمتعلم على تصحيح تفكيره بنفسه ، التي تساعدالفرعية



5 

 قادراً، ويسيطر عليه فضلا عن تمكينه من التفكير بمرونة وموضوعية وتجعله يعرفه ويفهمه

التي  الأسئلة وما ؟ومتى ؟تتضمن قدرات التفكير الناقد كيف تسأل إذ، الناقدة الأحكام إصدارعلى 

  .)2009 ،علي( ؟طرائق التعليل التي تستخدمها ماو ؟وكيف تعلل ؟توجهها

 ن طريقة التدريس التي تعتمد على التفكير الناقد هي على العكس من طريقةإ لذلكو

وتضعف فيه كل  فارغلى وعاء إ الإنسانن الأخيرة تحول ، لأالتدريس التي تعتمد على التلقين

، جماعة هو التسليم الكلي للتصوراتفي ال للاندماج ويصبح السبيل الوحيد، قلاّتفاعل خ

وفقدان القدرة على مراجعة  ،أو الصحبة الأسرةحكام التي تفرضها القبيلة، أو الأ إلىوالخضوع 

  .)2009 ،علي( أو إنتاج أفكار جديدةر المسبقة، فكاالأ

، ةالمتعدد اتتنمية الذكاءلدراسية في ناهج امف العضيلاحظ  الحاضر الوقتوفي 

والمنطقي ) اللفظي(ن المنهج المدرسي يركز على ذكاءين فقط هما اللغوي ألى إويرجع ذلك 

 نظرية الذكاءات المتعددةذ تبين إ، ت التعليمية التي يتلقاها الطلابمما يحد من الخبرا) الرياضي(

يساعد الطلبة  ،نهجمبها هذا ال والوسائل التي يتم والأسلوبن لكل ذكاء منها وتأثره بالمنهج أ

، م ليصبحوا متعلمين أكفاء وفعاليناعل بنجاح مع بيئتهوير المهارات التي يحتاجونها للتفعلى تط

  .)2011 ،إبراهيم( التميز لديهم أوجهلأن النجاح في الحياة يتطلب ذكاءات تلائم 

مدخل لتطوير المنهج باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة هو التفكير في كيفية  أفضلن إ
وتقديمها  الذكاءات، ليتم تنشيط آخر إلىمن ذكاء  بالانتقالديمها ترجمة المادة العلمية ليتم تق

حتى يتم مخاطبة ذكاء كل طفل من  ،بأساليب التدريس التي تتناسب مع أنماط التعلم المختلفة
الموسيقية  والأنشطةالرياضية المنطقية مع القراءة  الأنشطة ، فتلاحظذي يناسبهالمدخل ال
خبرة في التعاونية والاستقلالية كلها تجتمع معا في موضوع ال الأعمال إلى بالإضافةوالحركية 

ذلك فإن المعلمين في تقديمهم للمنهج في ضوء النظرية  إلى بالإضافة. نظرية الذكاءات المتعددة
  ).2003 ،حسين( الأطفاليؤكدوا على مهارات التفكير الناقد ومهارات التفكير الابتكاري لدى 

كاءات المتعددة، مساعدة الطلبة على فهم ذالمقنعة لتطبيق نظرية ال الأسبابومن بين 

، التأثير في نقاط الضعف لديهمجل التعلم وأية استعمال نقاط القوة من كيف إلىهم وإرشاد، قدراتهم
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على التعلم أكثر من خلال تزويدهم تهم ، ومساعدبأنفسهم وبناء ثقة الطلبة وزيادة تحصيلهم،

فمن خلال  الأساسية،بر والتمكن من المهارات بخبرات تعلم لا تنسى وتقويم الطلبة بدقة أك

، لأن هذه بون مساعدة كل الطلبة على التعلميستطيع المر ةمتعددال اتتطبيق نظرية الذكاء

 ،إبراهيم(في الصف الدراسي القدرات لكل طالب  لإدراكالطريقة العملية  همالنظرية تقدم ل

2011(.  

  مشكلة الدراسة 2.1

المتعلقة  كلاتمن المش اكثيريعاني التعليم المدرسي  أن )2009( توضح الخطيب

 على أنها لا فضلاً ،مراعاة لبيئة المتعلمين وحاجاتهمتطبق دون بأساليب التدريس التقليدية التي 

يناسب طريقتها  كل فئة بما، بل أنها لا تراعي لفةلمداركهم وقدراتهم العقلية المخت تعير اهتماماً

الدراسية دون تأثر أو انفعال تعلم الشئ الذي جعل أغلب المتعلمين يتعاملون مع المواد في 

 تكوين إلىولم يقف عند هذا الحد بل أدى  ،ملل من المدرسةالنفور وال إلىأدى مما  ،وجداني

المقررات كثرة المناهج الدراسية من وتعاني ، درسة بشكل عاماتجاهات سلبية نحو المعلمين والم

على عاتق  كل عبئا ثقيلاًالدراسية وتضخم الكم الهائل من المعلومات النظرية فأصبحت تش

كالتلقين والمحاضرة تدريس تقليدية  أساليب إلىؤون يلج مما جعل المعلمين ،المعلمين والطلبة

  .انجاز المطلوب منهمحتى يتم  ،ظهارالحفظ والاست إلىودفع الطلبة لإنجاز المطلوب في المنهج 

تعطى  إلا أنها ،في المقررات الدراسية أساسيةمادة  اللغة العربية وعلى الرغم من أن

، وكوني معلمة لمست فجوة بين المعلم وبين للفروق الفردية لدى جميع الطلبة بدون مراعاة

نب قياس كمي فمازالت اللغة العربية تعطى بالمدارس من جا ،مراعاته لطلبته وذكاءاتهم المتعددة

ادة اللغة العربية حتى عددة في تدريس م، لذلك يجب تطويع الذكاءات المتللمعلومات وليس كيفي

  .وتطبيقاً فهماً الطلبةمن  ركبر قدأ إلىتصل 

تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في  إمكانيةبمدى  مشكلة الدراسةوبالتالي ستتلخص 

في مجال  ملهاخلال ع الباحثةمجال التدريس خاصة تدريس اللغة العربية، فلقد لاحظت 
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مساقات مختلفة في الدراسات العليا وبعد البحث  فيتها عن النظرية التدريس، وبعد قراء

لمدرسين في تصميم دروس تعليمية تنطلق من منظور الذكاءات اقلة تجارب لها  والتقصي تبين

ما أثر استخدام استراتيجية : عن السؤال التالي الإجابةوبناء على ذلك ستحاول الباحثة  ،المتعددة

تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل الطلبة في منهاج اللغة العربية وفي 

  ؟تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم

  أسئلة الدراسة 3.1

  :عن الإجابة إلىهذه الدراسة  تهدف

طلبة  تحصيل لى نظرية الذكاءات المتعددة فيعثر استخدام استراتيجية تعليمية قائمة أما  .1

في المدارس الحكومية في محافظة نابلس في منهاج اللغة  الأساسي دسالصف السا

 ؟العربية

 ما أثر استخدام استراتيجية تدريسية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية التفكير .2

 ؟حكومية في محافظة نابلسفي المدارس ال دس الأساسيالصف السا طلبةالناقد لدى 

 الطلاب على مستوى التحصيل لديهم؟ لنوعهل يوجد أثر  .3

 التفكير الناقد لديهم؟لنوع الطلاب على مستوى هل يوجد أثر  .4

  فرضيات الدراسة 4.1

 :الباحثة في الدراسة الحالية من الفرضيات الصفرية التالية تنطلقا

علامات  يبين متوسط) α =0.05(عند مستوى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  .1

 .الطلبة تعزى لاستخدام استراتيجية التدريس

علامات  يبين متوسط) α =0.05(عند مستوى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  .2

 .الطلبة في التفكير الناقد تعزى لاستخدام استراتيجية التدريس
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علامات  بين متوسطي )α =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3

 .لنوع الاجتماعيالطلبة تعزى إلى ا

بين متوسطي علامات  )α =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .4

  .لنوع الاجتماعيتعزى إلى افي التفكير الناقد الطلبة 

  أهداف الدراسة 5.1

  :إلىالدراسة  تهدف

الذكاءات المتعددة والتفكير الناقد نظرية لمقرر اللغة العربية في ضوء تطوير استراتيجية  .1

 .الأساسي دسالسالطلبة الصف 

 .دس الأساسيالساالصف طلبة ختبار لقياس التفكير الناقد لدى بناء ا .2

دس الساالصف تنمية التفكير الناقد لدى طلبة  فيالتعرف على أثر استخدام استراتيجية  .3

 .الأساسي

  الدراسةهمية أ 6.1

  :كونهاالدراسة الحالية  أهمية تمحورت

 .بشكل كبير حالياًمام بها التي زاد الاهت ضوء على نظرية الذكاءات المتعددةتلقي ال .1

من خلال الذكاءات ة الفروق الفردية لدى الطلب لمراعاةالمدرسين  أمامتفتح المجال  .2

 .المتعددة

الذكاءات  ظريةقائمة على ن وأنشطةتفيد مصممي المناهج في تصميم مناهج وخبرات قد  .3

 .المتعددة
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 الاستعداداتلطالب فيها والتي يمتلك ا دسالسامرحلة تعليمية مهمة وهي الصف  تتناول .4

 .من خلال نظرية الذكاءات المتعددةالهائلة لتنمية وتطوير قدراته ومواهبه المختلفة 

قائمة على الذكاءات  دسالساتطوير وحدة من مقرر اللغة العربية للصف تركز على  .5

 .ملاحظة التحصيل وتنمية التفكير الناقددة لالمتعد

 .في ضوء الذكاءات المتعددة الباحثين لتناول موضوعات مختلفة ومتشعبة أمامفتح المجال ت .6

ستراتيجيات ووسائل تعليمية ا وإيجادالمدرسين في مجال اللغة العربية على ابتكار  تساعد .7

 .هادفة

  حدود الدراسة 7.1

  ).2013- 2012(الدراسي من العام) الثاني(الدراسة في الفصلتم إجراء : الحد الزماني

  .المدارس الحكومية في محافظة نابلس علىهذه الدراسة  اقتصرت: الحد المكاني

 في المدارس الحكومية الأساسي دسهذه الدراسة على طلبة الصف السا اقتصرت: الحد البشري

  .في محافظة نابلس

  لدراسةل والتعريفات الإجرائية مصطلحاتال 8.1

التدريس التي يخططها القائم بالتدريس مسبقاً، بحيث  إجراءاتعبارة عن : التدريس استراتيجية

هداف التدريسية لمنظومة لأالمتاحة لتحقيق ا الإمكاناتتعينه على تنفيذ التدريس في ضوء 

  ).2011شاهين، (التدريس التي يبنيها، وبأقصى فاعلية ممكنة 

مجموعة الإجراءات التي سيتبعها الفرد تبعا للذكاءات المتعددة : بأنها إجرائيا ها الباحثةوتعرف

محددة يتصف بها الفرد، فالفرد الذي لديه  إجراءاتلكل نوع معين من الذكاءات ف ،التي يمتلكها

مثلا لديه إجراءات خاصة تجعله يتميز عن غيره من الأفراد، وهكذا بالنسبة لغوي ذكاء 

  .للذكاءات الأخرى
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ويعرفه جاردنر أنه القدرة على حل المشكلات، أو إبداع نتاجات ذات قيمة،  :الذكاءات المتعددة

  ).Gardner, 1993( في بيئة ثقافية أو أكثر

وهي الذكاءات  رهوارد جاردن بينهاالذكاءات الثمانية كما ) 2005(السميد  أبوعرفتها و

  .والإيقاعيةاللغوية والمنطقية الرياضية والبصرية والحركية والاجتماعية والتأملية والبيئية 

أن الذكاءات الثمانية موجودة لدى كل فرد ولكنها موجودة ) 2005( ويذكر عبيدات

فقد يكون شخص ما لغويا بدرجة عالية في حين يكون منطقيا بدرجة أقل، ولذلك لا  ،بتفاوت

فكل شخص يمتلك درجات متفاوتة من كل  ،نتعامل مع الآخرين على أنهم أذكياء أو قليلي الذكاء

  .)2005عبيدات، أبو السميد، ( شخص بروفيل ذكاء وليس نسبة ذكاءوهكذا يكون لكل  ،نمط

واستراتيجيات التدريس باستخدام الذكاءات  الإجراءاتمجموعة : بأنه إجرائيا ها الباحثةعرفتو

في تنمية التفكير الناقد في مادة اللغة العربية  ستستخدمالثمانية التي اقترحها جاردنر والتي 

  . الأساسي دسللصف السا

 مجموع الدرجات التي يحصل عليها الطالب في مكونات التفكير الناقد ومهاراته :التفكير الناقد

 ستخدما ذيالتفكير الناقد المقياس ، كما يقيسها )الاستنتاجوالاستقراء، والاستنباط، و الاستدلال،(

  .في الدراسة

ما يستطيع الطالب اكتسابه من خلال ما يمر به من خبرات في اللغة العربية، تقدمها : التحصيل

  .سة على شكل أنشطة متكاملة متعددةالمدر
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  الإطار النظري  1.1

  الذكاءات المتعددة : الباب الأول

  الذكاء

 هابنعم كثيرة لا تعد ولا تحصى ومن أعظم لقد أنعم االله سبحانه وتعالى على الإنسان

نعمة العقل الذي يتميز بقدرته وملكاته المتعددة، ومن منطلق ذلك يعتبر الذكاء البشري أحد 

الموضوعات التي حظيت باهتمام علماء النفس المعرفي وتوالت الأبحاث عن الذكاء البشري 

وبالدوين  Hobhouseوهوبهاوس  Romanesومن خلال العديد من العلماء أمثال رومانز 

Baldwin ل النصف الأول من القرن العشرين اهتم كثير من علماء النفس بطبيعة وفي خلا

وبنيه وسيمون  Termanالذكاء البشري حيث ركز عدد منهم على التطبيقات البشرية مثل ترمان

Binet & Simon كما ظهرت في منتصف القرن العشرين  ،الذين طوروا اختبارات الذكاء

ي تهدف إلى قياس الذكاء في العقل البشري التي بنيت العديد من الاختبارات السيكومترية الت

  ).1997 عدس،(على نظرية جيلفورد 

التي تنظر  )Spearman(ومن أوائل النظريات التي بحثت في الذكاء نظرية سبيرمان 

إلى الذكاء بصورة بسيطة حيث اعتقد هذا الباحث أن الناس يختلفون في مدى ما يمتلكون من 

نوفل، ) (G(ورمز له بالعامل ) Generalinellingence(العامل  ايهطاقة عقلية، وأطلق عل

2007.(  

بنظريته المعروفة بالقدرات العقلية الأولية فوصل إلى سبعة  1930وتلا ذلك ثيرستون 

عوامل حسبها العوامل الأولية التي يمكن الكشف عنها باختبارات الذكاء وهذه القدرات هي 

 ،والعلاقات الفراغية ،والقدرة العددية ،والطلاقة اللغوية ،الاستيعاب اللفظي :القدرة على

  ).1998،الوقفي(والإدراك والاستدلال  ،والذاكرة
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بأنه سلوك تكيفي ) Sternberg & Williams( ولقد عرفاه روبرت ستيرنبيرغ و وليمز

  ). 2007نوفل، (وهدف موجه 

زن بين عمليتي هو إلا تواتكيف للبيئة، وهذا التكيف ما "هو) جان بياجيه(والذكاء عند 

ويرى بياجيه أن الذكاء ينمو ويتطور، وأن عملية تطور الذكاء هي عملية ، "التمثيل والمواءمة

بناء تركيب العناصر اللازمة للتطور وفقا لنظام معين يبدأ بتجميع هذه العناصر، وهي مازالت 

  ).2002عمانوئيل، (لي واهية، ثم العمل على توحيدها لتعد أساسا صلبا لنشاط عق بعد هشة

سيكولوجية منطقية لمعالجة المعلومة والتي يمكن قدرة  بأنه )Gardner, 1999(وعرفه 

  .الثقافةقيمة في  خلق منتجات لهاأو  ،حل المشكلاتتنشيطها في الوضع الثقافي ل

وما من شك في أن الناس تحدثوا بما يكفي حول مفهوم الذكاء، ورسموا الآخرين بأنهم 

وكان بالإمكان إطلاق لقب . على حد يزيد أو ينقص" "أذكياء"أو " فطنون"أو " أغبياء"أو " لماحون"

  ).Gardner, 1993(على شخصيات بارزة متنوعة " فطن"

للذكاء لا تقدر الذكاء الإنساني بطريقة التقليدية  أن النظريات )Gardner )1993 يرىو

 ،التقليدية لأنها تعتمد على معدل قليل من القدرات العقلية مناسبة من خلال اختبارات الذكاء

عادلة حيث تتطلب من الأفراد حل المشكلات بصورة لغوية أو لفظية  بالإضافة إلى أنها ليست

 س القدرة المكانية لا تسمح للأطفال الصغارالمثال نجد أن الاختبارات التي تقي فعلى سبيل ،فقط

اختبارات الذكاء  ، وفضلا عما سبق فإنأو بناء تركيبات ثلاثية الأبعاد بالمعالجة اليدوية للأشياء

التنبؤ من خلالها بالأداء  التقليدية تستطيع أن تقيس الأداء المدرسي ولكنها أدوات لا يمكن

 ، وأدائه الفعلي من جهةمن جهة درة المقاسة للطالبمما يدل على وجود فجوة بين الق ،المهني

  . أخرى

  جذور نظرية الذكاءات المتعددة

 Van(عندما طلبت مؤسسة فان لير ) 1979( تعود جذور نظرية الذكاء المتعدد إلى عام

Leer ( من جامعة هارفارد الأمريكية)Harvard(  القيام باستقصاء علمي يهدف إلى تقييم



14 

والقدرات الذهنية لدى الأفراد، وإظهار مدى تفعيلها في مواقف الحياة المعارف العلمية، 

تحقيق هذا الهدف تم تشكيل فريق بحثي من مجموعة من الأساتذة الباحثين  أجلمن المختلفة، و

في الجامعة من تخصصات مختلفة قاموا بأبحاث مضنية استغرقت سنوات عدة حيث تم البحث 

، واستقصاء مدى تفعيل هذه الإمكانات في الواقع التطبيقي، حيث في المجالات المعرفية والذهنية

عمد هؤلاء الباحثون إلى البحث في التاريخ الإنساني، والعلوم الفلسفية، والعلوم الطبيعية، إضافة 

كما نظم هؤلاء الباحثون سلسلة من اللقاءات العلمية الدورية تناولوا فيها . إلى العلوم الإنسانية

  ).2007نوفل، (ايا في النمو الإنساني في الثقافات البشرية المختلفة دراسة وبحث قض

أنه من خلال نظرة تأملية للباحثين الذين أسهموا في هذا البحث ) 2007(ويذكر نوفل 

عن عمل رائع في مجال دراسة إمكانات الدماغ البشري، وفي يكشف لنا وتخصصاتهم المتباينة 

من تنفيذ هذا المشروع، والتي أدت بالباحث جاردنر إلى صوغ  الوقت ذاته تعكس الغايات النبيلة

  . نظرية الذكاءات المتعددة

حيث  )Frames of mind( 1983ولقد أعلن جاردنر عن نظريته في كتابه أطر العقل 

تحدى نظرية الذكاء التقليدية التي ترى أن الذكاء سمة واحدة وقدرة ثابتة لا تتغير، وبين أن 

  ). Gardner, 1993(الذكاءات التسعة بدرجات متفاوتة ومتباينة الفرد يمتلك 

  مفهوم نظرية الذكاءات المتعددة 

القدرة على حل المشكلات، أو تخليق  القد عرف جاردنر الذكاءات المتعددة على أنه

  ).Gardner, 1993(نتاجات ذات قيمة ضمن موقف أو مواقف ثقافية 

لا يعد ولكنه إمكانات عصبية يمكن  ه شىءنت نظرة جاردنر للذكاء على أنوقد كا

تنشيطها فقد اعتبر جاردنر الذكاءات ذكاءات منفصلة يمكن تنمية كل منها على حد وقد يتأثر 

  ). 2004عفانة و الخزندار، (ذكاء بالآخر 

  : مفهوم الذكاء في النقاط الأساسية التالية" جاردنر"ولقد حدد 



15 

 .مواجهات في الحياة الواقعيةالقدرة على حل المشكلات كواحدة من ال - 

 .القدرة على توليد حلول جديدة للمشكلات - 

سعد، (القدرة على صنع شئ ما، أو السعي النافع الذي يكون له قيمة داخل ثقافة واحدة  - 

 ).2006وخليفة، 

أن الذكاءات المتعددة هي المهارات العقلية القابلة للتنمية والتي ) 2003(ويرى جابر 

الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي، الذكاء الرياضي، الذكاء  :جاردنر والمتمثلة فيتوصل إليها 

شخصي، الذكاء الاجتماعي، الذكاء البين المكاني، الذكاء الجسمي الحركي، الذكاء الموسيقي،

  .والذكاء الطبيعي

ونخلص مما سبق إلى أن جاردنر اقترح مقاربة جديدة للذكاء تختلف عن المقاربة 

وهي مقاربة مبنية على تصور جذري للذهن البشري وتقود إلى  )(I.Q ة المعامل العقليالتقليدي

  ).2007نوفل، (مفهوم تطبيقي جديد ومختلف للممارسة التربوية التعليمية في المدرسة 

  أنواع الذكاءات المتعددة

كاءين قام جاردنر بتقسيم فكرة الذكاء التقليدية إلى سبع فئات مميزة، ثم بعد ذلك أضاف ذ
 ،سعد(ليصبحوا تسعة ذكاءات، وفيما يلي عرض لهذه الذكاءات كما وردت عند أكثر العلماء 

، )2008حسين، (، )2003حسين، ( ،)1993جاردنر، (، )2007نوفل، ( ،)2006وخليفة، 
  ).1996أبو حطب، ( ،)2003جابر،(، )2006أرمسترونج، (

من أكثر أنواع الذكاءات شيوعا  يعتبرو )Linguistic Intelligences(الذكاء اللغوي 
مثل  اللغويولة عن الذكاء ؤالمخ مناطق مسفي توجد حيث  ،اختبارات الذكاءات التقليدية في

ل الجمل وتركيبها بأسلوب يتشك أيولة عن إنتاج البنية النحوية للغة ؤالمس Broca منطقة بروكا
يصعب فيها على الفرد  التيالحبسة الكلامية  "الافازيا" سليم وينتج عن الإصابة فيها مرض 

ولة عن فهم الكلام المسموع ؤمنطقة فرنك المس فهيتركيب الجمل البسيطة، أما المنطقة الثانية 
  .بالرغم من القدرة على الكلام
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 :هيعند جاردنر قدرات أربع  اللغوييشمل الذكاء و

بعمل  عندما نود أن نقنع شخصا ما وتستخدم هذه القدرة البلاغية :للغة البلاغيالاستعمال   - 

 .ين، وهذه القدرة البلاغية تظهر بوضوح عند السياسيين والمحاممعينشيء 

ما، ويحتاج  اتوضح أمر التيوتشمل إعطاء التفسيرات المختلفة  :للغة التوضيحيالاستعمال  - 

 .ذالمعلم إلى هذه القدرة لتوضيح المعلومات للتلامي

وتختص بتذكير الأحداث المختلفة والقوائم المختلفة والقوانين  :الإمكانية التذكرية للغة  - 

  .ءوغيرها من الأشيا

يحمل  الذيبمعنى استخراج المعنى المقصود من الكلام المسموع  :تحليل ما وراء اللغة  - 

  .ىأكثر من معن

يكون  لغوياً الذكيولكن الفرد  ،من هذه القدرات ويذكر جاردنر أن كل فرد لديه قدراً

 فيوقدراته البارعة  ،المختلفة يحيث نجد قدرته البارعة على فهم المعان قدر كبير منها، لديه

واكتشاف الأخطاء  اللغة، قتذو فيوالقدرة البارعة على الحفظ والحساسية المفرطة  الإقناع

ويظهر هذا الذكاء عند الكتاب والشعراء، وحفظة القرآن الكريم والخطباء،  ،اللغوية سماعياً

 .فيينالصحو

ن بدؤوا الاهتمام والمبدعف ،يبدأ منذ سن صغير اللغويويشير جاردنر أن نمو الذكاء 

من استماعهم للبالغين المحيطين  ،من مهارات التحدث أواع كثيرةيكتسب  ولذلك، باللغة مبكراً

حديثهم الأساليب اللغوية المختلفة،  فيوبعضهم يميل إلى تقليدهم وهم يتحدثون ويستخدمون  بهم،

لذلك ينصح  الخطاب المسموع، فيمعرفة الفروق الدقيقة  فيوالبعض الأخر يظهر براعة 

 ).Gardner, 1993(  الطفولة المبكرة فيباللغة الأم  الاهتمامجاردنر 

 :ةبد أن تظهر عليه المظاهر التالي لا اللغويللحكم على الطفل أنه يملك قدرات الذكاء و

  .ئيتضايق عندما يستعمل الناس اللغة بشكل خاطن، وب الاستماع للآخرين وهم يتحدثوحي  - 
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 .اًيحب أن يحكى قصص، يفهمه الآخرون عندما يتحدث - 

جابر، ( لديه ذاكرة جيدة للأسماء والتواريخ والأشياء الأخرىة، ويحب تعلم كلمة جديد - 

 ).2008حسين، (و) 2003

  Logical-Mathematical intelligence)( المنطقي الرياضيالذكاء 

ويذكر أن  اختبارات الذكاء التقليدية، في وهذا النوع أيضا من الأنواع الأكثر شيوعاً

، سماعيأنه يعتمد على مخزون  فيوالذكاء الموسيقى  اللغوييختلف عن الذكاء  الرياضيالذكاء 

تطوره من الأفعال إلى  فيينتقل فالطفل يجابه أشياء يطلب منه أن يعدها أو يقدر كميتها، فهو 

حركية إلى التجريد، فالطفل عند ست أو سبع  من المرحلة الحس أيعلاقة الأفعال ببعضها 

 أيمجموعتين ويقارن بينهما بالإضافة أو الحذف،  فيسنوات يمكنه أن يحسب أشياء موجودة 

 فيهذه المهارات استخدام الطرح والجمع ويستعمل  فييكون مجموعتين متساويتين، ثم يبدأ 

ثم ينتقل تطور الذكاء  ء،البيع والشرا فيمهامه اليومية مع الآباء أو الرفاق أو  فياللعب، أو 

، وهناك من هاواستلهام تهاومعالج تهابالأشياء إلى ملاحظ هعند الطفل من ارتباط الرياضي

 نفنجد أنهما يقوما الشواهد الواقعية ما يوضح ذلك فيوجد طفلان يطلب منهما أن يحلا مسألة ما،

ختلف عند كل منهما، فأحدهما تولكن الطريقة قد  بالحل والوصول إلى النتيجة الصحيحة،

 ،وخليفة ،سعد( ذهنيا كاملةبالعملية يقوم الحساب والأخر  فيستخدم اليد أو الورقة والقلم ي

  .)2007 ،نوفل (و )2006

  :التالي في المنطقي الرياضيويمكن تلخيص قدرات الذكاء 

الحساسية والإحصائي، ووالمحاسب  الرياضيالقدرة على استعمال الأرقام بكفاءة مثل  - 

ما يتعلق بالسبب  أي، والافتراضي التقريريالبناء  فيللنماذج والعلاقات المنطقية 

القدرة على معالجة المشاكل المنطقية ، والنتيجة، وغيرها من نماذج التفكير المجرد

مهارات الملاحظة والقدرات ن، مثل الفلاسفة والمحامي العادية ذهنياًبالسرعة غير 

 .هذا الذكاء فيالاستدلالية ولهذه المهارات والقدرات دور مهم 
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 اللغويمن الذكاء  المنطقيأقرب إلى التفكير  المنطقي الرياضيويرى جاردنر أن الذكاء  - 

جاردنر أن لهذا الذكاء مواضع ويذكر ، اًفالباحث يصل إلى حل المشكلة قبل صياغتها لغوي

 .لوجيةوالبحوث النيورودليله الدماغ  فيمعينة 

  :لابد أن تظهر عليه المظاهر التالية الرياضيللحكم على الطفل أنه يملك قدرات الذكاء و

  .هعقل فييضيف الأعداد إلى بعضها البعض بسهولة ، ويستمتع بالرياضيات - 

  .عن كيفية عمل الأشياء يسأل كثيراًة، ويحب التجارب العملي - 

حسين، ( زيستمتع بالألغا، لعاب الكمبيوتر القائمة على الخططأيستمتع بلعب الشطرنج و - 

2008.( 

   (Visual Spatial intelligence) :المكاني البصريالذكاء 

أن القدرة البصرية المكانية جديرة بأن تؤلف  )2003(وجابر  ،)1993( يرى جاردنر

، فبحوث علم الأعصاب تؤكد المكانيعن الذكاء  مسؤولةالمخ أماكن  ففيفئة مستقلة من الذكاء، 

المكاني، والمقصود بالذكاء عن التصور  Right Hemisphere ،ولية نصف المخ الأيمنؤمس

إدراك الأشياء ثلاثية الأبعاد، والقدرة ، والقدرة على المكانيلقدرة على التصور المكاني هو ا

  .المكاني البصريعلى الإدراك 

لديهم القدرة على التصور  ينالمكفوفالأشخاص ف ،بالبصر طوهذا الذكاء غير مرتب

 فيوهذا الذكاء له أهميته الخاصة عند الملاحين ، بالرغم من عدم قدرتهم على الرؤية المكاني

 فيمهما  الخرائط، ويلعب هذا الذكاء دوراً مستخدميالجو والبحر ولدى الجغرافيين وغيرهم من 

الفنون البصرية حيث يتضمن الحساسية للألوان والخطوط والأشكال والحيز والعلاقات بين هذه 

 .صرالعنا

عمل  فيهر ذلك ظوي البصريويشمل القدرة على إجراء تحولات قائمة على الإدراك 

 :يليفيما  المكانييمكن تلخيص قدرات الذكاء و والمخترع المعماريالديكور والمهندس  مصمم
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 .الألوان، والأشكال، والقدرة على إدراك الخطوط - 

 .المكانيالقدرة على التصور ، والقدرة على إدراك العلاقات المكانية - 

 :لابد أن تظهر علية المظاهر التالية المكانيللحكم على الطفل أنه يمتلك قدرات الذكاء و

 .يفك الأشياء ويحاول تركيبها مرة أخرى، ويفضل رسم الصور عن سرد القصص - 

 .ط والرسوم البيانية بسهولة أكثر من النصوص المكتوبةئيقرأ الخرا - 

، حسين، 2003جابر، ( يحب الرسم والتلوين، يصنع أشياء ثلاثية الأبعاد، وكثير الملاحظة - 

2008.( 

  )(Bodily-Kinesthetic intelligence  الحركي الجسميالذكاء 

يشمل هذا الذكاء قدرة الفرد على استخدام جسمه للتعبير عن الأفكار والمشاعر ويظهر 

التشكيل مثلما  فيسهولة استخدام اليدين  فيوالراقص والممثل، ويظهر  الرياضيأداء  فيذلك 

 .والميكانيكييفعل الجراح والنحات 

 :يليفيما  الحركيتلخيص قدرات الذكاء  ويمكن

 .حركة أيالقدرة على السيطرة على الجسم لأداء  - 

 .معالجة الأشياء فيالقدرة على السيطرة على الجسم  - 

 :لابد أن تظهر عليه المظاهر التالية الحركيو للحكم على الطفل أنه يملك قدرات الذكاء 

 .عندما يتحدث مع أصدقائه يستعمل إشارات اليدين كثيراً - 

ينطبق على الطفل  هذاأو السباحة أو التمارين الرياضية و الجريلا يشعر بالتعب من  - 

 .صحيح البدن
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حسين، ( الإشارة أثناء التحدث فيالآخرين وطريقتهم  ييقلد بمهارة شديدة طريقة مش - 

2008.(  

  )(Musical intelligence الذكاء الموسيقى

قبل نظرية جاردنر على  أن القدرة الموسيقية عوملت كثيراً )1996(يذكر أبو حطب 

 مستقلاً نظرية جاردنر نمطاً فيأنها قدرة خاصة وليست ضمن مقاييس الذكاء، ولكنها تمثل الآن 

  .من الذكاء

ويتميز صاحب الذكاء الموسيقى بالحساسية للأصوات، ولديه قدرة فائقة على إدراك 

الناقد الموسيقى، وعنده قدرة على الإنتاج الموسيقى مثل المؤلف  الإيقاع والتحليل الموسيقى مثل

 .الموسيقى

التجديد الموسيقى مثل بيتهوفن  فيكان لهم دور  وهناك نماذج من الأذكياء موسيقياً

ميزون النغمات يستمعون وي ن الأذكياء موسيقياً، فإوموتزارت وسيد درويش ومحمد عبد الوهاب

 :للموسيقى، ويشمل الذكاء الموسيقى القدرة علىوالأنماط المختلفة 

 .فهم البناء الموسيقى، والإحساس بجودة النغمات - 

 .الحساسية تجاه الأصوات - 

 .تأليف نغمات وإيقاعات، واستخدام مخططات للسماع الموسيقى - 

وات يز بين الأصيولة عن التمؤالمس المخ وهي فيوالذكاء الموسيقى له أماكن خاصة 

يعتبر والتطور الموسيقى بشكل نشط،  فياللغة ليس لها دور  جاردنر إلى أنوشدتها، ويشير 

لذلك توجد نسبة كبيرة من الناس لديهم التذوق  ،التأليف الموسيقى أكثر صعوبة من الأداء

وتقل النسبة  ،لكون صوتا جميلاًتللموسيقى بينما توجد نسبة أقل من المغنيين الذين يم السماعي

يمتلك هذا الذكاء  طبيعيلذلك يوضح جاردنر أن كل فرد ، حالة الملحنين المبدعين فيبكثير 
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فالأطفال يكونون  ،الطفولة المبكرة فيالموسيقى، كما يشير إلى أهمية تنمية الذكاء الموسيقى 

 .)Gardner, 1993( رةالسن الصغي فيالأداء  فيأكثر مهارة 

 :لموسيقى لابد أن تظهر عليه المظاهر التاليةللحكم على الطفل أنه يملك قدرات الذكاء او

 .بمجرد سماعها زيشعر بالموسيقى النشا، الموسيقية بالآلاتيستمتع باللعب  - 

 )2003جابر، (لديه صوت جميل ، يدندن ويغنى كثيراً، ويحب الموسيقى ويتمتع بها -

  )Interpersonal intelligence( أو الذكاء الخاص بالعلاقة مع الآخرين البينشخصيالذكاء 

  :ويشمل هذا الذكاء

 .القدرة على إدراك الحالات المزاجية للآخرين، والتميز بينها - 

 .ودوافعهم، ومشاعرهم، القدرة على إدراك نوايا الآخرين - 

 .القدرة على قراءة تعبيرات الوجه وتفسيرها - 

 ).2008حسين، ( القدرة على حل مشاكل الآخرين - 

عند أولئك الذين يتعاملون مع الناس بكثرة مثل  مهماً دوراً الشخصيويلعب الذكاء 

  .والزعماء وعلماء الدين والآباء والمعلمينالسادة 

 :لابد أن تظهر المظاهر التالية شخصيبينالللحكم على الطفل أنه يملك قدرات الذكاء و

لديه اثنان أو أكثر من الأصدقاء ، ووجوههم فييفهم كيف يشعر الأصدقاء بمجرد النظر  - 

 .ينالمفضل

 .لديه حساسية وقلق وتعاطف مع الآخرين، ويعطى النصائح للأطفال الآخرين ذوى المشاكل - 

  ).2006أرمسترونج، ( ةيجب القياد - 



22 

 (Interpersonal الخاص بالعلاقة مع الذات الداخلي الشخصيأو الذكاء  يالذكاء الشخص

intelligence)   

وهو القدرة على فهم المشاعر الذاتية الداخلية والأحاسيس، والقدرة على معرفة الذات، 
يتناسب مع هذه المعرفة، ويتضمن هذا الذكاء أيضا تكوين الإنسان  الذيوالقدرة على التصرف 

ة المزاجية، وقدرة يبالحالات الحرك والوعيلصورة عن ذاته من حيث جوانب القوة والضعف، ا
  .، واحترام الذاتالذاتي، والفهم الذاتيالفرد على الضبط 

 :ويشمل هذا الذكاء على

 .الداخليلتفكير وا، رة على التركيزدالق - 

 .بالمشاعر الداخلية المختلفة الوعي - 

 .مستوياته العليا وفهم علاقات الفرد بالآخرين فيالقدرة على التفكير والاستدلال  - 

لابد أن تظهر عليه المظاهر  يمن الذكاء الشخص الطفل أن لديه قدراًللحكم على و
 :التالية

 .يحب الاستقلالية، فهو يحتاج إلى مكان هادئ ليعمل بمفرده - 

 .عليهااً يحب أن يعمل الأشياء ذات الأهمية الخاصة بالنسبة له وقادر - 

 أرمسترونج،( بسهولةلديه بصيرة عن مواضيع القوة والضعف لديه ويستطيع التعبير عنها  - 
 )2008، حسين، 2006

  Naturalist Intelligence الطبيعيالذكاء 

  :ويتمثل هذا الذكاء في

القدرة على تمييز وتصنيف الأشياء التي توجد في البيئة الطبيعية مثل النباتات والحيوانات  - 
 .استخدام هذه القدرة في زيادة الإنتاج، والطيور والأسماك والحشرات والصخور
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  .تحديد أوجه الشبه والاختلاف بينها  - 

وهذا الذكاء يتوقف على ملاحظة هذه النماذج في الطبيعة، ولذلك فإن هذا النوع من 

 ,Gardner(الطبيعة والنبات والحيوان والحشـرات: الذكاء يظهر لدى الفلاحين وعلماء كل من

1993(.  

لابد أن تظهر عليه المظاهر  الطبيعيمن الذكاء  لديه قدراً كان نإللحكم على الطفل و

 :التالية

 يستمتع بزيارة الحدائق وحدائق الحيوان، المتاحف الطبيعية، المتاحف المائية، ومتاحف  - 

 .التخييـم والخروج في الطبيعة، والنباتات

 .بالمشكلات البيئيةو ،يستمتع بالعمل في الحدائق ويهتم بالحيوانات الأليفة  - 

 .الفراشات، الزهور، أوراق الشجر، الأحجار، الأصدافيحب جمع مكونات البيئة مثل   - 

 .) 2006أرمسترونج، ( .يحب قراءة كتب ومجلات ورؤية برامج تلفزيونية عن الطبيعة  - 

   )(Existentialist or metaphysical intelligence الميتافيزيقيأو  الوجوديالذكاء 

والموت والديانات والتفكير بالكون وهو القدرة على التأمل في القضايا المتعلقة بالحياة 

  .والخليقة والخلود، ولعل أرسطو وجان بول سارتر نماذج تجسد هذا النوع من الذكاء

  :ويتمثل هذا الذكاء بما يلي

 .والمقيد - القدرة على تحديد موقع الشخص باعتبارات الغايات القصوى للإنسان المطلق - 

الملامح الوجودية للطبيعة الإنسانية قيمة القدرة على تحديد موقع الشخص باعتبار هذه  - 

 ).2007نوفل، (الحياة 

 :لابد أن تظهر عليه المظاهر التالية الطبيعيمن الذكاء  للحكم على الطفل أن لديه قدراًو
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  الإيمان بالمفاهيم والمعتقدات الزمنية، والإحساس بالزمن والأوقات  - 

 .ام الحدس والثقة في هذا الاستخداماستخد، والاعتقاد في الظواهر والأحداث الطبيعية  - 

 .أداء المناسك وفرائض العبادة في دور العبادة أو الأماكن المخصصة لذلك  - 

 ).2006أرمسترونج، ( الإيمان بالتعامل على أساس الصدق مع الآخرين - 

  تصور الذكاءات الثمانية )1(ويوضح الشكل 

  
 جاردنر لنظرية الأساسية الثمانية المتعددة الذكاءات يوضح) 1(شكل 

 :لجاردنر المتعددة الذكاءات نظرية عليها تقوم التي والمبادئ والدعائم الأسس

 المهمة التي الأفكار أو المهمة النقاط بعض على بناءها في المتعددة الذكاءات نظرية تعتمد

 :وهي ) 2006( وحسين) 2003( وجابر  )2006(أرمسترونج  لخصها
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الأداء  على المتعددة الذكاء نظرية تركز حيث: كلها السبعة الذكاءات شخص كل يمتلك .1
المعرفي الوظيفي، وتقترح أن لدى كل شخص قدرات في الذكاءات المختلفة، وهي تؤدي 
وظيفتها معاً بطرق فريدة لكل شخص، ويمتلك بعض الأشخاص مستويات عالية جداً من 

تنقصهم جميع جوانب الأداء الوظيفي في جميع الذكاءات أو في بعضها، كما أن البعض 
ويقع معظم ) بعض المعاقين عقلياً(الذكاءات ماعدا الجوانب الأكثر بدائية أو أولية 

 .بين هذين القطبين الأشخاص في موضع ما

إن كل فرد لديه و: معظم الناس يستطيعون تنمية كل ذكاء إلى مستوى مناسب من الكفاءة .2
من الأداء على نحو معقول إذا تيسر له  قدرة على تنمية ذكاءاته المختلفة إلى مستوى عال

 .التشجيع المناسب والإثراء والتعليم

الذكاءات تتفاعل دائماً الواحد مع الآخر، فالطفل ف: ذكاءات عادة معاً بطرق مركبةتعمل ال .3
وذكاء مكاني ) يجري، يركل الكرة، ويمسك بها(حين يلعب الكرة يحتاج ذكاء جسمياً حركياً 

أي يراوغ (وذكاء لغوياً وذكاء اجتماعياً ) عب ويتوقع مسارات الكراتيوجد نفسه في المل(
، وهكذا نرى أن الذكاءات المختلفة )أثناء الخلاف في اللعبة  -  بالحجج – لصالحه عن نقطة

وإنما يستخدمها الإنسان بكثير من التفاعل في مواجهة المواقف  ،لا تعمل بصورة منفصلة
 . المختلفة في حياته

فقد لا يكون الشخص قادراً : كثيرة يمكن بها أن يكون الشخص ذكياً في كل فئةهناك طرق  .4
على القراءة ومع ذلك يكون ذا قدرة لغوية عالية من خلال قدرته أن يحكي قصة ممتعة، 

عاليا حين  في الألعاب الرياضية ومع ذلك يمتلك ذكاء جسميا اًوقد لا يكون الشخص متمكن
وتؤكد نظرية الذكاءات المتعددة ثراء وتنوع ) يستخدم يديه(ا م ينسج سجادة أو يرسم شيئاً

 .الطرق التي يظهر بها الناس مواهبهم في الذكاءات وفي الروابط بينها

  لأساس النظري للذكاءات المتعددةا

تساؤل جميع من بحث في هذه النظرية وهو لماذا يصر جاردنر ) 2007(يبين نوفل 

أو ) Talents(بالذكاءات بدلاً من تسميتها بالمواهب  على تسمية هذه الأنواع أو الفئات
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لقد قصدت أن أكون :"ب جاردنر عن هذا التساؤل بقولهفيجي ؟)Aptitudes(الاستعدادات 

أنواع من  ةاستفزازياً بوصف هذه الفئات أو الأنواع بالذكاءات؛ حيث لو قلت بوجود سبع

  ."لتسمية، فسوف يسلم الأفراد بهذه ا)Competencies(الكفايات 

نية إمكا: النظرية وهي عليها وبناء على ذلك وضع جاردنر الأسس العلمية التي بنيت

تاريخ غير العاديين مثل الطفل المعجزة، وال وجود الأطفالعزل الذكاء نتيجة تلف الدماغ، و

بية، وأنها المهام السيكولوجية التجريودعم النتائج السيكومترية، و، للأطفالنمائي، والتطوري ال

 ).2003جابر، (القابلية للترميز في نظام رمزي ، وعملية محورية يمكن تمييزها وتحديدها

أن نمو الذكاءات المتعددة يعتمد على ثلاثة عوامل رئيسة ) 2006( ويوضح أرمسترونج

  :وهي

موهبة بيولوجية طبيعية تتضمن عوامل وراثية وإصابات الدماغ التي تحدث قبل الولادة  .1

 .ءها وبعدهاوأثنا

تاريخ الحياة الشخصي بما في ذلك الخبرات مع الآباء والأقران والآخرين من الذين إما  .2

 .يوقظون الذكاءات أو يحولون دون نموها

وطبيعة  ،خلفية تاريخية وثقافية بما في ذلك الوقت والمكان الذي ولدت وترعرعت فيه .3

  .وحالة التطورات التاريخية أو الثقافية في مختلف المجالات

  الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة

ستخدم الأفراد ذكاءهم ا يةيحاول أن يصف كيف، نموذجاً معرفياًتعتبر نظرية الذكاء المتعدد   .1

ا العقل في تناول المتعدد لحل مشكلة ما، وتركز هذه النظرية على العمليات التي يتبعه

وهكذا يعرف نمط التعلم عند الفرد بأنه مجموعة ذكاءات . محتوى الموقف ليصل إلى الحل

 .هذا الفرد في موقف تعلم طبيعي
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عدد من الأطفال  مساعدة المعلم على توسيع دائرة إستراتجياته التدريسية، ليصل لأكبر  .2

ون الوصول إلى عدد أكبر من وبالتالي سوف يك ،اتهم وأنماط تعلمهمعلى اختلاف ذكاء

قادرون على التعبير بأكثر من طريقة واحدة أنهم بأنفسهم ن لأطفال يدركوا أن كما ،الأطفال

 ).2003حسين، ( عن أي محتوى معين

للتعلم ليس له قواعد محددة فيما عدا المتطلبات التي  اًتقدم نظرية الذكاء المتعددة نموذج  .3

فنظرية الذكاء المتعدد تقترح حلول يمكن للمعلمين  ،تفرضها المكونات المعرفية لكل ذكاء

أن يصمموا في ضوئها مناهج جديدة، كما تمدنا بإطار يمكن للمعلمين من خلاله أن يتناولوا 

 .أي محتوى تعليمي ويقدموه بعدة طرق مختلفة

تقدم النظرية خريطة تدعم العديد من الطرق التي يتعلم بها الأطفال وعلى المعلم عند  .4

 :أي خبرة تعليمية أن يسأل نفسه هذه الأسئلة هتخطيط

  ).لغوي( ؟كيف يستطيع أن يستخدم الحديث أو الكتابة  •

  ).منطقيرياضي ( ؟كيف يبدأ بالأرقام أو الجمع أو الألعاب المنطقية أو التفكير الناقد  •

) الفئات(كيف يستخدم الأفكار المرئية أو التصورات أو الألوان أو الأنشطة الفنية أو التنوعات  •

  .)مكاني مرئي( ؟المرئية

  ).موسيقي(؟ كيف يبدأ بالموسيقى أو أصوات البيئة المحيطة  •

  .)حركي بدني( ؟كيف يستخدم أجزاء الجسم كله أو الخبرات اليدوية  •

الأطفال في مجموعات صغيرة للمشاركة في التعلم التعاوني أو في مواقف يشجع كيف   •

 .)اجتماعي( ؟للمجموعات الكبيرة

 ختبارات للأطفالالايثير المشاعر الشخصية أو يستدعي الذاكرة الشخصية، أو بعض كيف   •

 ). 2003حسين، (
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  أهمية استخدام نظرية الذكاء المتعدد في المدارس

أن نظرية الذكاءات أصبحت تمثل الإطار النظري والبناء ) 2003( أوضح جاردنر
الفلسفي للتربية وإعداد المناهج والتدريس والتقييم في العديد من المدارس، لدرجة أنه توجد 

وبات يطلق عليها مدارس الذكاءات  ،مدارس قائمة على فلسفة نظرية الذكاءات المتعددة
  .المتعددة

  : تكمن في باتت ميةالأهأن ) 2003(يرى حسين من هنا و

فالرسم والموسيقى والتقاط الصور الطبيعية : إمكانية التعرف على القدرات العقلية بشكل أوسع - 
أو الفوتوغرافية كلها أنشطة حيوية تسمح بظهور نماذج وأنماط تربوية وتعليمية جديدة مثلها 

  .في ذلك مثل الرياضيات واللغات

التلاميذ يحصلون على درجات منخفضة أو  لقد أكدت الدراسات على أن العديد من
متوسطة في الأداء على مقاييس الذكاء التقليدية التي تعتمد على الأقلام والأوراق والأسئلة 

جيداً للأنشطة والمهارات التي تعتمد على  القصيرة، وهؤلاء التلاميذ يؤدون أداء والإجابات
مقاييس الذكاء المتعددة، مما يجعلنا  الرسم والطبيعة، وأنهم يحصلون على درجات عالية في

  .نتشكك في الجدوى التربوية للاختبارات التقليدية للذكاء

: تقديم أنماط جديدة للتعليم تقوم على إشباع احتياجات التلاميذ ورعاية الموهوبين والمبتكرين - 
التلاميذ بحيث يكون الفصل الدراسي عالم حقيقي للتلاميذ خلال اليوم الدراسي، وحتى يصبح 

  .أكثر كفاءة ونشاطاً وفاعلية في العملية التعليمية

وهذا يحدث من خلال الأنشطة  :تزايد أدوار ومشاركة الآباء والمجتمع في العملية التعليمية - 
التي يتعامل من خلالها التلاميذ مع الجماهير ومع أفراد المجتمع المحلي خلال العملية 

  .التعليمية

ودافعهم الشخصي نحو التخصص : تنمية مهاراتهم وقدراتهم المعرفيةقدرة التلاميذ على  - 
  .واحترامهم لذواتهم
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جل الفهم والاستيعاب يتجمع لدى التلاميذ ويتكون لديهم العديد من أعندما نقوم بالتدريس من  - 

المهارات والخبرات الإيحائية والقابلية نحو تكوين نماذج وأنماط جديدة لحل المشكلات في 

  .الحياة

التوصل إلى شكل بروفيلات الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ والتلميذات في مدارسنا والتعرف  - 

على أهم ملامح هذه البروفيلات مما يسهل معه عملية تقييم الذكاء المتعدد لدى هؤلاء التلاميذ 

 تلفةالمخ والتلميذات، مما يمكن معه وضع البرامج الملائمة لصقل قدراتهم وزيادة مهاراتهم

  ).2011إبراهيم، (

  الذكاء المتعدد والمنهاج المدرسي

 :في ضوء نظرية الذكاء المتعدد يتوجب مراعاة ما يلي

تطوير المنظومة المعرفية للمنهاج بما يتلاءم مع جميع المتعلمين من خلال مخاطبة الذكاء  .1

فقط على أساس المتعدد الذي يمتلكه التلاميذ أو يظهرون قوة فيه، والكف عن التعامل معهم 

يظهرون ضعفاً واضحاً فيه، بل ينبغي الاهتمام بالأنواع  ذيالذكاء الذي لا يمتلكونه أو ال

 .فيها التي يمتلكونها ومحاولة تنمية تلك التي لا يمتلكونها أو يظهرون ضعفاً محدداً

تسعى مراجعة نظام التقويم القائم الذي يقيس ما لا يعرفه المتعلم أكثر مما يعرفه، إذ   .2

وإهمال جوانب معرفة تتصف بقدرات عليا،  ،الاختبارات إلى قياس جوانب معرفة دنيا

وبالتالي يكون التقويم قاصراً على استخدام أساليب محددة للقياس ولم يرق إلى المفهوم 

ولذا ينبغي أن يكون التقويم منصباً على الأنواع المختلفة من الذكاء . الحقيقي لمعنى التقويم

 )2003عبيد، عفانه، ( ثناءدون است

التوسع في مضمون المنهاج ليشمل تعددية في المواد والأنشطة التعليمية بما تقابل وتناغم  .3

التعددية في القدرات العقلية بحيث يتسع لمكونات المنظومة المعرفية من عمليات معرفية 

لك أن كل متعلم لطيف من المجالات، والأنشطة المجتمعية المعاصرة والمتوقعة، ولا يعني ذ

يعيدوا هيكلة  على واضعي المناهج ومنفذيها أن ليدرس جميع المقررات المطروحة، ب
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المناهج وإدارتها بحيث تسمح بمرونة الاختيار والتشعبات والتنوع، وذلك بالتكافؤ في 

المستوى وليس بالتطبيق في المضمون، وفتح القنوات بين التشعبية والتنويعات بما يتيح 

الطردي مع مواقع القوة في قدرات المتعلم اللغوية والرياضية والبصرية والمكانية  التواؤم

لآخرين اوالإيقاعية الموسيقية والحركية الجسدية وقدرات الاتصال بالذات والتعامل مع 

 .)2003عبيد، عفانه، ( والتفاعل المنتج مع مصادر ومكونات الطبيعة

مراكز متعددة تنمي أنواع الذكاء المتعدد تعديل النظام المدرسي بحيث يكون هناك   .4

وتصقلها، بحيث تتضمن المدرسة الواحدة ثمانية مراكز أساسية تعد مصادر لإكساب 

المتعلمين القدرات المختلفة من الذكاء، وأن يكون المتعلم في هذا النظام متحركاً والمعلم 

وعية الذكاء المطلوب اكتسابه ثابتاً، فيذهب المتعلم من مركز إلى آخر داخل المدرسة طبقاً لن

وأن يبقى المعلم ثابتاً في مركزه يعد من المصادر المختلفة والأنشطة . أو تنميته أو صقله

المطلوبة لكل صف من صفوف المدرسة وعلى هذا فإن المدرسة في نظرية الذكاء المتعدد 

 :تتضمن المراكز التالية

اللازمة لتنمية الذكاء  والمصادر التعليمية يشتمل هذا المركز على الوسائل :مركز الرياضيات

  .المنطقي الرياضي مثل ألعاب الرياضيات والألغاز، ومصادر تعلم حل المشكلات

يتضمن هذا المركز مصادر وأنشطة تعليمية تعلمية تتعلق بتنمية النطق والاستماع : مركز اللغة 

  .م أو للغة الأجنبيةوالكتابة والقراءة وتحليل المفردات سواء أكان ذلك للغة الأ

يتضمن هذا المركز مصادر تساعد المتعلم على تركيب وبناء نماذج معينة  :مركز الأشغال 

وعمل أشكال ومخططات لتنفيذ مهام وادوار مسرحية معينة أو القيام بتدريبات رياضية أو 

  .جسمية محددة

المتعلمين بالتدرب عليها تدرب و ى نماذج لأناشيد مرتبطة بالمنهاجمل علتيش: مركز الموسيقى

  .هاوتأليف
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يتم فيه التركيز على الذكاء الشخصي للمتعلم بحيث يتقن عمل مشروعات ذاتية : مركز المشاريع

  .ويكتشف خطط ويبحث ويفكر بصورة فردية في موضوعات المنهاج المقررة

صنيف ويتضمن مصادر وأنشطة يستطيع المتعلم من خلالها ابتكار معايير لت: مركز العلوم

موارد البيئة والتمييز بين عناصرها سواء كانت حيوانات أو نباتات أو صخور أو مواد 

  .)2003عبيد، عفانه، ( الخ ومعرفة التفاصيل الدقيقة لمكوناتها وتراكيبها... بترولية

يتضمن هذا المركز تعليم كيفية التعامل مع الآخرين من خلال التدريب على : مركز التواصل

 .المناقشة والحوار واكتساب مهارات التعلم التعاوني والمشاركة الفعالةأساليب 

تعديل ادوار المعلم في العملية التعليمية، حيث يقوم المعلم بالتحضير للأنشطة والمواد  .5

التعليمية اللازمة لتنمية الذكاء المطلوب مع مراعاة تدريب المتعلمين على استخدام المواد 

ه الأهداف المنشودة، ولذا فإن دور المعلم في هذه الحالة موجه التعليمية وتوجيههم تجا

ومرشد وليس شارحاً أو مفسراً للجوانب المعرفية التقليدية، وبالتالي فإن طرق التدريس 

المستخدمة في هذا المجال متنوعة، ولتنمية الأنواع المختلفة من الذكاء يمكن للمعلم استخدام 

المناقشة والاكتشاف و التعلم التعاوني وحل : ا ما يليالعديد من طرق التدريس من أهمه

المشكلات والتعلم الذاتي ولعب الأدوار وأسلوب الألعاب ومخططات المفاهيم والتدريس 

 .)2003عبيد، عفانه، (بمساعدة الحاسوب وغيرها 

  خطوات تنظيم المنهج في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة

عند بناء المنهج على نطاق واسع، أو بناء برنامج ف: التركيز على هدف أو موضوع معين .1

 . للوصول إلى أهداف تعليمية محددة يجب تحديد الأهداف

يوضح الهدف كغرض رئيس يتشعب منها : طرح أسئلة أساسية في الذكاءات المتعددة .2

الأسئلة ا هذه وتندرج تحت كل ذكاء على حد ،الذكاءات، ونسأل أسئلة تحقق الهدف المحدد

 ). 2003حسين، ( عد في تحديد الخطوات التاليةتساالتي 
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بعد تحديد الأسئلة التي تندرج تحت كل ذكاء نقوم ف: وضع الاحتمالات والبدائل في الاعتبار .3

بتحديد أساليب التدريس والاستراتيجيات المندرجة تحت كل ذكاء والاختيار من بينها ما 

تمالات وبدائل أخرى تكون أيضا يناسب الهدف المحدد سابقاً مع الوضع في الاعتبار اح

 .مناسبة

بعد تحديد استراتيجيات التدريس المناسبة لكل ذكاء وفقاً ف: اختيار الأنشطة التعليمية المناسبة .4

بعاً للهدف السابق تحديده يتم وضع أفكار عديدة للأنشطة التعليمية المناسبة لكل استراتيجية ت

عتبار الاحتمالات والبدائل التي تتناسب مع ا الأكثر ملائمة معللذكاء الخاص بها واختيار 

 . الإمكانات المتوفرة في المناخ التعليمي

باستخدام المداخل التي تم تحديدها، يتم عمل خطة درس أو وحدة ف: وضع خطة متتابعة .5

حول الموضوع أو الهدف الذي تم اختياره، مع مراعاة التسلسل والتتابع المنطقي للعروض 

 .حتوىوالتقديم لهذا الم

اختيار وتحديد إطار الوقت المناسب، ثم ويتم جمع الموارد والأدوات اللازمة، ف: تنفيذ الخطة .6

حسين، (تنفيذ الخطة، ويتم التعديل حسب الاحتياج لإدخال التغيرات التي تطرأ وقت التنفيذ 

2003 .( 

  التفكير الناقد  :الباب الثاني

أنه العملية والذكاء، وأصبح يعرف التفكير ب ذهب بعض العلماء إلى الربط بين التفكير

أن الذكاء والتفكير أمران أساسيان للعملية التربوية، " دي بونو"ويقول . الظاهرة للذكاء الموروث

فالذكاء هو مسألة وراثية تعتمد على الجينات أو على البيئة المبكرة، أو على مزيج من الاثنين 

لة التي يمارس الذكاء من خلالها أنشطته على الخبرة، وهذه معاً، أما التفكير فهو المهارة العام

  ).2006الطيب، (هي العلاقة الصحيحة بين الذكاء والتفكير 

لقد تباينت وجهات نظر العلماء والباحثين التربويين حول التعريف العام للتفكير، إذ 

على أنه عملية فمنهم من يعرفه  ،قدموا تعريفات استنادا إلى أسس واتجاهات نظرية متعددة
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فالسلوكيون يرون أنه يجب على علم . سلوكية خارجية، وآخرون يرون أنه عملية معرفية داخلية

النفس أن يتعامل مع سلوك الفرد الملحوظ بشكل تدريجي كأساس لمعلوماته فالعمليات الداخلية لا 

تفكير، كما أن أما المعرفيون فيقولون أن السلوك هو مجرد نتيجة لل. يمكن ملاحظتها مباشرة

التعلم هو نتيجة لمحاولة الفرد الجادة لفهم العالم المحيط به عن طريق استخدام أدوات التفكير 

المتوافرة لديه، ولذلك يجب أن تركز على عملية تَكّون المعلومات التي تُكّون السلوك، وكيفية 

  ).Mayer and Richards, 1993(تناولها 

ذهنية يتطور فيها المتعلم من خلال عمليات التفاعل  أنه عملية) 2001( عرفه قطاميتو

الذهني بين الفرد وما يكتسبه من خبرات، بهدف تطوير الأبنية المعرفية والوصول إلى 

  .افتراضات وتوقعات جديدة

أن التفكير عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم ) 2011( ويبين العياصرة

. ر، ويتم استقباله عن طريق واحد أو أكثر من الحواس الخمسةبها الدماغ عندما يتعرض لمثي

ويتضح من هذا التعريف أن إثارة المتعلم تشكل جانبا مهما في التفكير فهي تخلق حالة من عدم 

التوازن المعرفي عنده، فيندفع في البحث والتفكير للوصول مرة أخرى للاتزان المعرفي، فالتعلم 

  .تزانهو حالة من الاتزان وعدم الا

مهما من جوانب التفكير الناقد، الذي يهدف إلى تدبر هذه  اًوهذا التعريف يشكل جانب

المثيرات وتحليلها ونقدها، بطريقة تمكن المتعلم من التعرف على معانيها، بعد سلسلة معقدة من 

  .العمليات الذهنية، وهذه العمليات في النهاية تحقق الاتزان المعرفي للمتعلم

  فكير الناقدالتاريخية للتالنشأة 

يرجع مفهوم التفكير الناقد في أصوله إلى أيام سقراط التي عرفت معنى غرس التفكير 

وفي العصر الحديث بدأت حركة التفكير الناقد مع أعمال جون . العقلاني بهدف توجيه السلوك

قرن العشرين بدأ وفي الثمانينات من ال. ديوي عندما استخدم فكرة التفكير المنعكس والاستقصاء

فلاسفة الجامعات بالشعور أن الفلسفة يجب أن تعمل شيئا للمساهمة في حركة إصلاح المدارس 
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ومن ثم بدأ علماء النفس والتربويون في بناء وجهات النظر الفلسفية المتعلقة بالتفكير . والتربية

  ).2006العظمة، (سانية الناقد ووضعها في أطر معرفية وتربوية لاستغلال القدرات العقلية والإن

 :ومنهاأكثر من موقع  لناقد فيقرآننا الكريم أكد على التفكير ا إن

"لَموا أَوتَفَكَّري يف هِما ◌ۗ  أَنْفُسخَلَقَ م اللَّه اتاومالس ضالْأَرا إِلَّا ومنَهيا بمقِّ ولٍ بِالْحأَجى ومسم  ۗ◌ 

إِنا ويركَث نالنَّاسِ م قَاءبِل هِمبر ونروهذه الآية تدعو إلى التفكير ﴾8سورة الروم آية ﴿ لَكَاف ،

 ◌ۚ  أَنْفُسكُم وفي، وهذه الآية تدعو للنظر العقلي ﴾٥سورة الطارق آية ﴿ مم خُلقَ الْإِنْسان فَلْينْظُرِ

ونرصتدعو إلى التبصروهذه الآية  ﴾21سورة الذاريات آية ﴿ أَفَلَا تُب.  

من القران الكريم وردت فيه مشتقات % 10وغيرها الكثير من الآيات حيث أن أكثر من 

 ).2009 علي،(العقل، ووظائفه، والدعوة لإعماله نظرا لأهميته في الوصول إلى حقيقة الإيمان 

  مفهوم التفكير الناقد

وجهات النظر والنظريات لقد ظهر العديد من التعريفات للتفكير الناقد بسبب كثرة 

ومع أن غالبية المهتمين يتفقون على أن التفكير الناقد هو شكل من أشكال . هالكثيرة التي عالجت

أن غالبية المهتمين يختلفون  إلاالتفكير التي تسمح للفرد بممارسة التفكير المنطقي والواقعي 

تفكير الأخرى مثل التفكير عندما يسعون لتحديد خصائص التفكير الناقد وعلاقته بأشكال ال

  ).2007العتوم وآخرون، (الإبداعي والتأملي والتجريدي وغيرها 

حيث نظمته ) 2006(ف العظمة التفكير الناقد تعري فيومن التعريفات المتداولة 

   :نبصيغتي

وهي تركز على الهدف الشخصي من وراء التفكير الناقد  ،توصف الشخصية والذاتية :الأولى

تفكير تأملي معقول يركز على اتخاذ القرار فيما يفكر فهو ، )Ennis(تعريف انيسكما جاء في 

فيه الفرد أو يؤديه من أجل تطوير تفكيره والسيطرة عليه، إنه تفكير الفرد في الطريقة التي يفكر 

  .أكثر صحة ووضوحاً يصل إلى ما هوفيها حتى 
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تركز على الجانب الاجتماعي من وراء التفكير الناقد، إذا هو عملية ذهنية يؤديها الفرد  :الثانية

إنه الحكم على صحة . عندما يطلب إليه الحكم على قضية أو مناقشة موضوع أو إجراء تقويم

رأي أو اعتقاد وفعاليته عن طريق تحليل المعلومات وفرزها واختبارها بهدف التمييز بين 

  . يجابية والسلبيةالأفكار الإ

أنه عملية عقلية يتم من خلالها تقويم العبارات أو المعلومات ) 2011(وعرفه العياصرة 

  .أو المعرفة بوجه عام

) 1995( من التعريفات لعلماء مختلفين منهم تعريف السيد اًعدد) 2009(ولقد ذكر علي 

صحيح، مما يسمح بتخليصه مما بأنه الفهم والاستدلال، وتقويم الحجج، وفهم الحدث في إطاره ال

  . لا يرتبط به

بأنه قدرة الفرد الذاتية على التعامل مع ما يعطى ) 2000(وتعريف قطامي و قطامي 

إليه أو يطلب منه أداؤه، حيث أنه لا يصل كل ما يعطى إليه مسلمات، بل عليه أن ينظر فيه 

  .هذا الأمر ورفضهويكون له رأيا شخصيا مستندا إلى إثباتات ذاتية مقنعة بقبول 

  معايير التفكير الناقد

يقصد بمعايير التفكير الناقد تلك المواصفات العامة المتفق عليها لدى الباحثين في مجال 

التفكير، والتي تتخذ أساسا في الحكم على نوعية التفكير الاستدلالي أو التقييمي الذي يمارسه 

هي بمثابة موجهات لكل من المعلم و. الفرد في معالجته للمشكلة أو الموضوع المطروح

والطالب، وينبغي ملاحظتها والالتزام بها في تقييم عملية التفكير بشكل عام والتفكير الناقد بشكل 

  .خاص

 )2006(، كما وردت في العظمة ومن أبرز هذه المعايير ما أورده الباحثان إيلدر وبول

   :وهي

 ).2006العظمة، ( .المنطقالوضوح، الصحة، الدقة، الربط، العمق، الاتساع، 
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  مهارات التفكير الناقد

التي ينبغي أن يتقنها الفرد كي يقوم بعملية من المهارات،  اًتفكير الناقد عدديتضمن ال

  :وهناك العديد من التصنيفات لهذه المهارات ومنها. التفكير الناقد

حيث حددها بعشرة مهارات  ،)2011(ما وردت عن العياصرة ، ك)1999(تصنيف باير 

  :وهي

 .ين الحقائق التي يمكن إثباتها أو التحقق من صحتهاب التمييز. 1

  .العلاقة بالموضوع تالتمييز بين المعلومات والادعاءات والأسباب ذا. 2

  .تحديد الدقة الحقيقية للخبر أو الرواية، وتحديد مصداقية مصدر المعلومات. 3

  .الافتراضات غير الظاهرة، وج الغامضةجالتعرف على البراهين أو الح. 5

  .التعرف على المغالطات المنطقية، وتحري التحيز والتحامل. 7

  ).2011العياصرة، ( تحديد درجة قوة البرهان أو الادعاء، والتعرف على أوج التناقض. 9

إلى ثلاث  )2002(د جروان ، كما وردت عن)1991(وقد صنفها الباحثان أودل ودانيالز 

  :فئات على النحو التالي

  Inductive Thinking Skillsمهارات التفكير الاستقرائي  .1

تهدف التوصل إلى استنتاجات أو تعميمات تقرائي هو عملية استدلال عقلي، التفكير الاس
شاهدت وأنت فلو . تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو المعلومات التي تقدمها المشاهدات المسبقة

في طريقك إلى العمل سيارتي أجرة صغيرتين تقطعان إشارة ضوئية حمراء، ثم وصفت الحادثة 
ترون لا يراعون جميع سائقي سيارات الأجرة الصغيرة مسته: "لصديق لك وأنهيت كلامك بالقول

على ، فإنك تكون قد تجاوزت حدود المعلومة التي انطبقت في حقيقة الأمر "الإشارات الضوئية
  .سائقين فقط، وعممتها على فئة ساقي سيارات الأجرة الصغيرة دون استثناء
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  Deductive Thinking Skillsمهارات التفكير الاستنباطي  .2

التفكير الاستنباطي هو عملية استدلال منطقي، تهدف التوصل لاستنتاج ما أو معرفة 

ويأخذ البرهان . فرةجديدة بالاعتماد على فروض أو مقدمات موضوعة ومعلومات متوا

الاستنباطي شكل تركيب رمزي أو لغوي، يضم الجزء الأول منه فرضا أو أكثر يمهد الطريق 

بمعنى أنه إذا كانت الفروض أو المعلومات الواردة في الجزء . للوصول إلى استنتاج محتوم

  .دقاًالأول من التركيب صادقة، فلابد أن يكون الاستنتاج الذي يلي في الجزء الثاني صا

 Evaluative Thinking Skillsمهارات التفكير التقييمي  .3

إصدار حكم حول قيمة الأفكار أو  إلى التفكير التقييمي يعني النشاط العقلي الذي يهدف

  ).2002جروان، ( الأشياء وسلامتها ونوعيتها

في أنها تساعد الأفراد ) 2011(وتتلخص مهارات التفكير الناقد كما أوردها زغلول 

  :على

 .التكيف مع المواقف الجديدة والمختلفة .1

 .فهم أعمق للتحديات والمشكلات .2

 .زيادة قدراتهم على التمييز بين الرأي والحقيقة، والتأكد من صدق مصادر المعلومات .3

التصدي للأفكار والعادات غير الصحيحة، والابتعاد عن التعصب والتطرف في الآراء  .4

  .والأحكام

  صائص المفكر الناقدخ

، والعياصرة )2006(، والعظمة )2009(تم تلخيصها حسب ورودها عند علي لقد 

)2011.(  
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يجادل في أمر عندما  لا، وولدية إلمام بالأفكار المراد نقدها، منفتح على الأفكار الجديدة

يعرف الفرق بين نتيجة ربما تكون صحيحة ونتيجة لابد أن تكون ا، يعرف أكثر حول شيء م لا

يحاول تجنب الأخطاء ، ودى الناس أفكار مختلفة حول معاني المفرداتيعرف بأن ل، صحيحة

يحاول  ،يتساءل عن أي شيء يبدو غير معقول أو غير مفهوم لهر، والشائعة في استدلاله للأمو

يحاول بناء مفرداته اللغوية بحيث يكون قادراً على ، وفصل التفكير العاطفي عن التفكير المنطقي

يتعامل مع ل، ويبحث عن الأسباب والبدائ، وأفكاره بوضوح وعلى نقليقوله الآخرون  فهم ما

يبقى على ، يستخدم مصادر علمية موثوقة ويشير إليها، بطريقة منظمة ةمكونات الموقف المعقد

القدرة على ، لديه يعرف المشكلة بوضوح، وصلة بالنقطة الأساسية أو جوهر الموضوع

 يمتلك قدرة على التنظيم، ويه حساسية تجاه المشكلاتلد، يمتلك قدرة على التخيل، والملاحظة

يهتم ، والاجتماعية بطريقة منطقية بالأموريهتم ، والقدرة على اتخاذ القراروالإبداع، لديه 

، ويمتلك الآخرين آراءتقبل ، والقدرة على ربط المتغيرات، لديه بالمنطق العقلاني في التفكير

القدرة على معرفة العلاقات التي تحاول فهم ، لديه الاكتشافو ،الحلول إعادةالقدرة على 

صادقون مع ، القدرة على التناسق والحوار، ويمتلك قدرة على الخيال، والمستقبلية الأهداف

تأتي ، يسألون دائماً، الاضطراب الفكري يتغلبون على، لآخرونيرفضون أن يستغلهم ا، أنفسهم

، والعظمة )2009(علي ( .مستقلون فكرياً ،المواضيعيبحثون عن روابط بين ، ومن أدلةقناعاتهم 

  .))2011(، و العياصرة )2006(

  تنمية التفكير الناقد

  :إرشادات عامة في مجال تنمية التفكير الناقد) Fisher(قدم روبرت فيشر 

 .طرح الأسئلة الجيدة .1

 .كيفية الإجابة على الأسئلة .2

 .استخدام الصمت .3

 .الدعوة إلى استخدام الاستدلال .4
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 ).2006العظمة، (نمذجة الخبرة أو التنميط  .5

  :النشاطات التعليمية المقترحة لتنمية التفكير الناقد

 غناء المناهج و الكتب المدرسية، وإتشجيع الطلبة على طرح أسئلة لها إجابات متعددة

بة تشجيع الطل، مانزاعات  استخدام لعب الأدوار في القضايا التي تحمل، وبمهارات التفكير الناقد

يحمل " مهتمين بالقضايا العامة  دعوة، ومختلفةتقدم وجهات نظر  على حضور الاجتماعات التي

تشجيع الطلبة على تحليل مقالات الصحف و إيجاد ، وكل منهم وجهة نظر مختلفة ومناقشتهم

و تقاليد مختلفة و مناقشة  اًعلى قراءة الأدب الذي يعكس قيم، والتحيز أو التعصب أمثلة عن

إدارة نقاشات و مناظرات في ، ومناقشة ما يكتبون الكتابة بشأن موضوع مهم في حياتهم،و ،ذلك

التي تحمل وجهات نظر مختلفة، وتبني كل مجموعة  آراءهمالطلبة  مواضيع عامة، حيث يقدم

 .)2006العظمة، (ر عنها في مواجهة الرأي الآخ وجهة نظر معينة تدافع

  الدراسات السابقة 2.2

ثر استخدام استراتيجية الدراسة الحالية والهادف إلى التعرف إلى أ في ضوء عرض

في  الأساسي دستعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل طلبة الصف السا

في منهاج اللغة العربية وفي تنمية مهارات التفكير الناقد  في محافظة نابلس المدارس الحكومية

  .السابقة على محورين أساسيين وهما الذكاءات المتعددة والتفكير الناقد؛ توزعت الدراسات لديهم

  تناولت نظرية الذكاءات المتعددة الدراسات التي 1.2.2

  )Hall Haley, 2004(" ل هاليوه"دراسة 

هدف البحث إلى التعرف على تأثير تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في الأنشطة 

وإعداد البرامج البديلة التي تساعد  هاوتكوينالصفية عن طريق تشكيل الاستراتيجيات التعليمية 

وقد . في مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ بعد تأهيل معلمي اللغة الأجنبية ليراعوا هذه الفروق

طالبا من متعلمي اللغة الأجنبية الثانية من عمر الحضانة في ) 650(نت عينة الدراسة من تكو
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وأجريت الدراسة على . بعض الولايات المتحدة الأمريكية بالإضافة إلى استراليا وألمانيا

مجموعتين من الطلاب إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، وقد استغرق برنامج التدريب على 

لمسح الذكاءات " أرمسترونج"وقد تم استخدام اختبار . تعددة مدة تسعة أسابيعالذكاءات الم

وقد أظهرت النتائج أن التلاميذ في المجموعة التجريبية قد أظهروا درجة مرتفعة من  ،المتعددة

أنهم كانوا أكثر حماسا ودافعية  كما. الرضا والاتجاه الايجابي نحو دراسة اللغة الأجنبية الثانية

  . م وساهمت في انخفاض السلوكيات السيئة لديهملتعلمه

   )Dale, 2004(ل ديدراسة 

العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي في  البحث في إلى هذه الدراسة هدفت

ممن يدرسون بالصف الرابع الابتدائي طبق عليهم الباحثان ) 288(القراءة لدى عينة مكونة من 

ولقد استخدم لتحصيل الدراسي في القراءة، اللذكاءات المتعددة واختبار  )Teele( يتيلقائمة 

ومن أهم النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة وجود علاقة ارتباطية دالة اختبار كرونباخ ألفا، 

  .بين الذكاءات المتعددة ومستوى التحصيل الدراسي في القراءة لدى أفراد العينة إحصائيا

  )2004(دار دراسة عفانة والخزن

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف إلى مستويات الذكاءات المتعددة لدى طلبة مرحلة التعليم 

الأساسي بغزة وعلاقتها بالتحصيل في الرياضيات وميول الطلبة نحوه، فاشتملت عينة الدراسة 

طالبا وطالبة من الصف الأول حتى الصف العاشر الأساسي في المدارس ) 1387(على 

الحكومية بغزة، وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، وكانت 

وأوضحت النتائج . قائمة تيلي للذكاءات المتعددة، واختبار التحصيل في الرياضيات: الأدوات هي

أن عينة الدراسة تمتلك الذكاءات المتعددة بدرجات مختلفة، واتضح كذلك تفوق الإناث على 

  .الذكور في الذكاء اللغوي وتفوق الذكور على الإناث في الذكاء الجسمي الحركي
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  )Paloma, 2006(دراسة بالوما 

هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين الذكاء العاطفي والكفاية الاجتماعية والتحصيل 

) 77( راسة على عينة قوامهاالدراسي لدى طالبات المدارس الثانوية، حيث أجريت هذه الد

وكانت الأدوات التي طبقت لتحقيق هدف الدراسة هي اختبار الذكاء العاطفي طالب، 

)Salovery and Mayer(وتم الحصول على تقديرات الطلاب . ، وقوائم الكفاية الاجتماعية

وأشارت النتائج إلى وجود . الأكاديمية من السجلات الرسمية للمدرسة في نهاية العام الدراسي

  .إيجابية دالة إحصائيا بين الذكاء الانفعالي والكفايات الاجتماعية والتحصيل الدراسيعلاقة 

  )Kasim, &Ayten, 2006( آيتندراسة كسيم، و

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام طرق التعلم التعاوني والذكاءات المتعددة على 

الرابع الابتدائي في مدينة  التحصيل الدراسي والتذكر في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الصف

طالبا، واستخدم الباحثون اختبار التحصيل ) 46(تركيا، وتكونت عينة الدراسة من بأضنة 

الدراسي في مادة الرياضيات، وبرنامج قائم على تدريس الرياضيات بواسطة طرق التعلم 

ية طبق عليها ولقد طبقت الأدوات على مجموعتين تجريب. التعاوني ونظرية الذكاءات المتعددة

البرنامج، وضابطة درست بالطرق التقليدية، وأشارت النتائج إلى أن التعليم القائم على الذكاءات 

المتعددة والتعلم التعاوني أدى إلى زيادة التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى تلاميذ 

  .الصف الرابع الأساسي

  )2006( الدمرداشدراسة 

تخدم في زيادة التحصيل في أثر البرنامج التعلمي المس هدفت الدراسة إلى الكشف عن

طالبة من الإناث من طالبات  )300(ولقد أجريت هذه الدراسة على عينة كان قوامها النحو، 

وكانت الأدوات المستخدمة في . الصف الأول الثانوي العام من مدارس سيدي سالم في مصر

اءات المتعددة، واختبار تحصيلي مرجعي برنامج تعليمي في ضوء نظرية الذك(تلك الدراسة 

لدلالة الفروق ) T-test(، ولمعالجة البيانات إحصائيا استخدم الباحث اختبار )المحك في النحو
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للكشف عن أثر البرنامج في التحصيل ) ANCOVA(بين المتوسطات، وتحليل التباين 

وبعد . التحصيل الدراسيالدراسي، ومربع إيتا لحساب حجم التأثير الذي أحدثه البرنامج في 

معالجة البيانات إحصائيا توصلت الدراسة إلى وجود علاقة موجبة بين التحصيل والذكاءات 

  .المتعددة

  )Al-Balhan, 2006(دراسة البالهان 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية أساليب الذكاءات المتعددة لدى تلاميذ المدرسة 

من خلال الأداء الأكاديمي وقد اختيرت  ن مهارات القراءةالمتوسطة بالكويت في التنبؤ بتحس

عينة من طلاب المدرسة المتوسطة من ذوي صعوبات التعلم في القراءة ومن مدارس حكومية 

ومدارس خاصة من عدة أحياء سكنية بالكويت تم تقسيمها إلى مجموعتين إحداهما تجريبية 

). طالبة 102طالب، و 98(والثانية ضابطة تكونت من  )طالبة 106طالب، و 104(تكونت من 

تم ، و)التجريبية والضابطة(لعينتين وقد تم تطبيق استبيان الذكاءات المتعددة لجاردنر على ا

ثم تم تدريس . الحصول على درجاتهم التحصيلية في القراءة في الربع الأول من العام الدراسي

 ،ي على الذكاءات المتعددة لجاردنر لمدة أربعة أسابيعالمجموعة التجريبية ببرنامج تجريبي مبن

والتباين ) T-Test(استخدم اختبار و. ة الضابطة بالطريقة التقليديةفي حين درست المجموع

وقد . للتعرف على الفروق بين المجموعات وداخلها ودلالة هذه الفروق) ANOVA(الأحادي 

لتجريبية والضابطة في درجات تحصيل أشارت النتائج إلى وجود فروق بين المجموعتين ا

  .الطلاب خلال العام الدراسي لصالح المجموعة التجريبية

  )Özdemir et al, 2006(أُوزديمير وآخرين دراسة 

التعرف على وإلى تعزيز التعليم من خلال الذكاءات المتعددة،  هذه الدراسة هدفت

العلوم بين مجموعتين إحداهما درست مقرر الفروق في أداء تلاميذ الصف الرابع وتعلمهم لمادة 

ولقد طبقت . بالطريقة التقليدية هنفس العلوم بطريقة الذكاءات المتعددة والثانية درست المقرر

طالب ) 35(الدراسة على عينة عشوائية من الصف الرابع الأساسي في تركيا وتكونت من 
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، ولفحص نتائج )Teele(ار سنوات، واستخدمت الدراسة اختب) 10- 9(تتراوح أعمارهم من 

وقد خرجت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) T-test(الدراسة استخدم اختبار 

لصالح المجموعة التجريبية على الضابطة تدعم استخدام الذكاءات المتعددة في تدريس مادة 

  .العلوم

  )2006(دراسة محمد

 علاج في المتعددة الذكاءات استراتيجيات بعض فعالية إلى التعرف هدفت الدراسة إلى

في  عداديالإني الثانوي الثا الصف تلاميذ لدى الكتابة عمليات في الكتابي التعبير صعوبات

طالب من طلاب الصف الثاني الثانوي الإعدادي، ) 200(، وتكونت عينة البحث من القاهرة

 التعبير مهارات واختبار ابي،الكت التعبير صعوبات في تشخيصيا اختبارا الباحث واستخدم

 المتعددة، الذكاءات ومقياس الملاحظة، وبطاقة صالح، لأحمد المصور الذكاء واختبار الكتابي،

 ضوء في المقترح البرنامج فعالية إلى البحث نتائج وخلصت اللغوي، الذكاء واختبار

 تنمية وفي صعوباته، وعلاج الكتابي التعبير مهارات تنمية في المتعددة الذكاءات استراتيجيات

  اللغوي الذكاء مهارات بعض

  )Koksal & Yel, 2007(دراسة كوكسال وييل 

أثر التدريس المبني على نظرية الذكاءات المتعددة على  هدفت الدراسة إلى التعرف إلى

". أنظمة التنفس"كل من الاتجاه نحو المقرر، التحصيل الأكاديمي، وبقاء أثر التعلم لموضوع 

من طلاب ) طالب 25(وضابطة ) طالب 25(وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية 

أنظمة التنفس المبني وفق نظرية  وقد تم التدريس للمجموعة التجريبية مقررة .المرحلة الثانوية

الذكاءات المتعددة على مدى أربعة أسابيع، وتم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية، 

قيام باختبارين للمجموعتين قبلي وبعدي للتعرف على بقاء اثر التعلم وتم قياس الذكاءات وتم ال

المتعددة من خلال قائمة الذكاءات المتعددة، وقياس التحصيل الدراسي للطلاب من خلال اختبار 

وأشارت النتائج . تحصيلي، وقياس الاتجاه نحو المقرر من خلال مقياس الاتجاه نحو البيولوجيا
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ى أن التدريس المبني على الذكاءات المتعددة كان له أثر دال إحصائيا على نجاح الطلاب إل

في ". أنظمة التنفس"الأكاديمي، وعلى بقاء أثر التعلم بالمقارنة بطريقة التدريس التقليدية لمقرر 

 حين لم يؤثر التدريس المبني على الذكاءات المتعددة تأثيرا دالا على اتجاهات الطلاب نحو

  . المقرر، فلم توجد فروق في الاتجاهات نحو المقرر بين المجموعتين التجريبية والضابطة

  ):kaya et al, 2007(دراسة كايا وآخرين 

هدفت الدراسة إلى بحث أثر تدريس المقررات في ضوء الذكاءات المتعددة على 

 :جموعتين هماوتكونت عينة البحث من م. تحصيل طلاب الصف الثامن واتجاههم نحو العلوم

 ، والمجموعة التجريبية)إناث 13ذكور، و 17(طالبا موزعين على ) 30(الضابطة وتكونت من 

، وتراوحت أعمار العينة بين )إناث 18ذكور، و 12(طالبا موزعين على ) 30(وتكونت من 

سنة من طلاب الصف الثامن بأحد المدارس الحكومية التركية هم جميعا من طبقة ) 14 - 13(

ولقد تم إعداد برنامج في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في درس . طة اجتماعيا واقتصاديامتوس

بالطريقة  أما الضابطة فقد تم تدريسها ،الحمضيات والقلويات استخدم مع المجموعة التجريبية

التقليدية، ولقياس التحصيل الدراسي لدى أفراد المجموعتين تم استخدام اختبار تحصيلي مقنن في 

لقياس اتجاهات الطلاب نحو مادة  )QATS(وتم تطبيق استبيان الاتجاه نحو العلوم . ادة العلومم

بين ) 0.٠ 1( فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى وأشارت النتائج إلى وجود. العلوم

التحصيل الدراسي في مادة العلوم : المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في كل من

بمعنى أن طريقة التدريس المعتمدة على الذكاءات . والاتجاه نحوها لصالح المجموعة التجريبية

  . المتعددة كان لها أثر على زيادة التحصيل الدراسي وتحسين الاتجاه نحو المادة

  )2007( محمددراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى التلاميذ في كل من الذكاءات المتعددة، كما 

هدفت إلى معرفة أثر برنامج الذكاءات المتعددة في تعليم تلاميذ الصف الرابع على تحصيلهم في 

طالبا من الصف الرابع الابتدائي، وقد ) 60(مادة اللغة العربية، وقد تكونت عينة الدراسة من 
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قائمة للذكاءات المتعددة، وبرنامج تعليمي مقترح، واختبار تحصيلي (خدمت في هذه الدراسة است

، ولقد أشارت النتائج إلى فعالية البرنامج المستخدم في تحسين مستوى )في مادة اللغة العربية

  . تحصيل الطلاب الدراسي في مادة اللغة العربية

  )Oral & Dogan, 2007(و دوجان  دراسة اورال

هدفت الدراسة إلى التعرف على تأثير تصميم المقررات في ضوء نظرية الذكاءات 

وقد طبقت الدراسة على مجموعتين ضابطة درست . المتعددة على ذكاء مجموعات عملية التعلم

بالطريقة التقليدية، ومجموعة تجريبية تدرس المقرر الذي تم إعداده في ضوء نظرية الذكاءات 

تشير وكانت نتائج البحث وقد تكونت عينة الدراسة من ثلاث مدارس ثانوية، لمتعددة في تركيا، ا

التي درست بطريقة الذكاءات المتعددة قد ارتفع تحصيلها عن إلى أن المجموعة التجريبية 

المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، وقد كان التأثير واضح الدلالة إحصائيا عند 

بينما لم توجد فروق . والذكاء اللغوي، والذكاء الاجتماعي ،ذكاء الموسيقيال: في كل من) 05.0(

  .بين المجموعتين دالة إحصائيا في الذكاء المكاني

  )2007( محموددراسة 

البرنامج التدريبي المقترح في إكساب بعض  هدفت الدراسة إلى الكشف عن فعالية

مهارات استخدام الذكاءات المتعددة لمعلمي اللغة العربية في تدريسهم، وقياس أثر البرنامج على 

) 23(التحصيل في اللغة العربية لدى هؤلاء التلاميذ، وأجريت الدراسة على عينة مكونة من 

وقد تم إعداد قائمة بمهارات استخدام الذكاءات تلميذا من الصف السادس الابتدائي ) 72(معلما، و

المتعددة التي يمكن لمعلمي اللغة العربية توظيفها أثناء تدريسهم اللغة العربية، وبناء على ذلك تم 

إعداد برنامج تدريبي لإكسابهم بعض مهارات الذكاءات المتعددة في تدريس اللغة العربية، وتم 

ربية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية إعداد مقياس الإبداع في اللغة الع

وأشارت النتائج إلى فعالية . السعودية، واختبار تحصيلي في بعض موضوعات اللغة العربية

البرنامج التدريبي في إكساب معلمي اللغة العربية بالمملكة العربية السعودية مهارات استخدام 
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عربية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي كما أوضحت النتائج الذكاءات المتعددة في تدريس اللغة ال

الأثر الايجابي للبرنامج التدريبي على التحصيل والإبداع في اللغة العربية لدي التلاميذ الذين 

  .خضعوا للبرنامج

  )Ozlem, 2007(دراسة أوزليم 

رية هدفت هذه الدراسة إلى إظهار تأثيرات الأنشطة التدريسية المصممة طبقا لنظ

الذكاءات المتعددة على تحصيل التلاميذ في مادة الرياضيات وعلى مدى بقاء المعلومات المتعلمة 

 48وكان عددهم  حيث أجريت هذه الدراسة على عينة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، ،لديهم

وتم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية، ومن الأساليب  طالبا وطالبة،

بطاقات الملاحظة، (، ومن أدوات الدراسة المستخدمة )T- test(الإحصائية المستخدمة اختبار 

هناك تأثيرا إيجابيا للأنشطة التدريسية ، وأسفرت النتائج أن )مادة الرياضياتاختبار تحصيلي في 

على المصممة وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة على تحصيل التلاميذ في مادة الرياضيات ولذلك 

  .بقاء المعلومات المتعلمة لديهم

  )2008(اسة اللزام در

 ،هدفت هذه الدراسة إلى تصميم برنامج مقترح قائم على نظرية الذكاءات المتعددة

ومعرفة أثر استخدام البرنامج المقترح في تحصيل مادة العلوم وتنمية مهارات التفكير الناقد 

على نظرية الذكاءات  لى كيفية بناء دروس قائمةوتقديم أمثلة ع ،لطلاب الصف الثاني المتوسط

) 45( منهم اًطالب) 90( من العينة وتكونت ،التجريبي شبه المنهج الباحث واستخدم .المتعددة

ومن أبرز نتائج البحث الضابطة،  المجموعة في اًطالب) 45( و التجريبية المجموعة في اًطالب

 الذكاءات المتعددة على الطريقة التقليدية في تحصيلتفوق أثر التدريس باستخدام استراتيجيات 

تفوق أثر التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة على الطريقة التقليدية ، ومادة العلوم

  .مهارات التفكير الناقد في تنمية
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  )2008(البادري  دراسة

 نظرية على القائمة التدريس استراتيجيات استخدام اثر عن الكشف إلى الدراسة هدفت

 التاسع الصف طلاب لدى القراءة في والميول والدافعية الدراسي التحصيل المتعددة في الذكاءات

 من طالبا )60(من الدراسة عينة تكونت وقد ،)10- 5( الأساسي في عمان للصفوف من التعليم من

 طالبا) 30( من تكونت تجريبية مجموعة مجموعتين؛ إلى العينة قسمت حيث التاسع، الصف طلاب

) 30(من  تكونت ضابطة ومجموعة المتعددة، الذكاءات لاستراتيجيات نظرية وفقا تدريسهم تم

 خلال تدريسية حصة )18( بواقع ثمانية أسابيع خلال التقليدية، للطريقة وفقا تدريسهم تم طالبا

 من المجموعتين تكافؤمن  التأكد تم وقد ،2008 –2007 الدراسي للعام الأول الدراسي الفصل

 استخدام تم الطلاب عند المتعددة الذكاءات على وللتعرف .قبليا والميول والدافعية التحصيل حيث

 ،الدافعية مسح مقياس استخدام تم التجريبية المعالجة اثر من المتعددة، وللتحقق الذكاءات قائمة

 الباحث استخدم الدراسة نتائج ولتحليل في القراءة، تحصيلي واختبار ،الميول مسح ومقياس

وقد أشارت النتائج إلى وجود   (T-test)واختبار المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

  .فروق دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية في التحصيل والدافعية والميول

 )2009(دراسة الخطيب 

قامت الخطيب بدراسة تهدف التعرف إلى مدى فاعلية تطوير وحدة من مقرر التاريخ  

في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة وبيان أثرها على التحصيل وعلى تنمية التفكير الناقد لدى 

وقامت بالتحقق من صحتها، وقد  ،ولتحقيق أهداف الدراسة صاغت الباحثة خمسة فروق ،الطلبة

على التصميم التجريبي القائم على مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، وتكونت اعتمدت الدراسة 

) 35(طالبة تجريبية، و) 35( ،طالبة من طالبات الصف الثالث الثانوي) 70(عينة الدراسة من 

طالبة ضابطة، ولاختبار صحة الفرضيات استخدمت الباحثة وحدة من مقرر التاريخ للصف 

، وقامت )مجلس التعاون لدول الخليج العربية - نطقة الخليج العربيدول م(الثالث الثانوي بعنوان 

بصياغة كتاب الطالب ودليل المعلم وفقا لاستراتيجيات الذكاءات المتعددة للوحدة المختارة، 

واختبار  واختبار تحصيلي للوحدة، مكون من أسئلة الاختيار من متعدد وأسئلة المقال القصيرة،
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وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية . لى البيئة السعوديةالتفكير الناقد والمقنن ع

لصالح المجموعة التجريبية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي واختبار التفكير الناقد عند المستويات 

لمستويات المعرفية الكلية، ووجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية المعرفية العليا والدنيا وا

  .بين درجات التحصيل المعرفي وأنماط التفكير في الاختبار البعدي

  )2009(دراسة الأهدل 

القائمة على نظرية  هوأساليب هدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية أنشطة التدريس

جغرافيا وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف الأول الذكاءات المتعددة في تحسين تحصيل ال

طالبة موزعات على مجموعتين ) 72(الثانوي بمحافظة جدة، وقد تكونت عينة الدراسة من 

لمسح الذكاءات المتعددة ) 2000(تجريبية وضابطة، وقد استخدمت الباحثة أداة ماكنزي المعربة 

لمعلمة في استخدام كما أعدت الباحثة دليل ا الدراسة،بعد تعديلها وتحكيمها بما يناسب مجتمع 

لمباحث لذكاءات المتعددة أثناء تدريسها لمحتوى االقائمة على نظرية ا هوأساليب أنشطة التدريس

وقد أثبتت النتائج فاعلية أنشطة . المقررة، ولقياس مدى الفاعلية أعدت الباحثة اختبار تحصيل

الذكاءات المتعددة في التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى وأساليب التدريس القائمة على نظرية 

  .طالبات المجموعة التجريبية مقارنة بالضابطة

  )2009(دراسة الجوجو 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات 

يفات المتعددة في تنمية بعض المفاهيم النحوية لدى طالبات الصف السابع الأساسي ضع

التحصيل، واستخدمت الباحثة المنهجين الوصفي التحليلي وشبه التجريبي، وتم اختيار عينة 

: طالبة من طالبات الصف السابع ضعيفات التحصيل، مقسمة إلى مجموعتين) 70(الدراسة من 

طالبة، وتم استخدام أداة  )35(طالبة، والأخرى ضابطة وعددها ) 35(إحداهما تجريبية وعددها 

" ل ماري آن كريستين "ل المحتوى، واختبار المفاهيم النحوية، ومقياس الذكاءات المتعددة تحلي
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، وأشارت النتائج إلى وجود )T-Test(ودليل المعلم، وتم تحليل النتائج إحصائيا باستخدام اختبار 

بين متوسط درجات طالبات المجموعتين ) 05.0(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  . والضابطة، في اختبار المفاهيم النحوية البعدي لصالح المجموعة التجريبية التجريبية

  )2010(دراسة علي 

مدى فاعلية برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في التعرف إلى إلى البحث يهدف 

مرحلة التعليم م اختيار العينة من بين تلاميذ ، وتلتلاميذ التعليم الابتدائي الابتكاريتنمية التفكير 

عددها وهي التي طبق عليها البرنامج و ،إلى مجموعة تجريبية االابتدائي بمحافظة قنا، وتقسيمهم

من تلاميذ  والمجموعتين وتلميذة اًتلميذ) 19(عددها ووتلميذة، وأخرى ضابطة  اًتلميذ) 19(

 Teele  قائمة، وكاريالابتر للتفكي أبراهاماختبار الباحث استخدام  وقد .الصف الخامس الابتدائي

ها يلإومن أهم النتائج التي توصل . برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة، للذكاءات المتعددة

فروق دالة إحصائيا بين رتب درجات القياس القبلي ورتب درجات القياس الباحث هي وجود 

 )الأصالة –المرونة  –الطلاقة (أبعاده لتجريبية في التفكير الابتكاري والبعدي لتلاميذ المجموعة ا

جات تلاميذ المجموعة التجريبية فروق دالة إحصائيا بين رتب در ي، ووجودلصالح القياس البعد

 –المرونة  –الطلاقة(أبعاده الضابطة في التفكير الابتكاري و رتب درجات تلاميذ المجموعةو

فروق دالة إحصائيا بين جود ، وعدم وفي القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية) الأصالة

لتجريبية في رتب درجات القياس البعدي ورتب درجات القياس التتبعي لتلاميذ المجموعة ا

 ).الأصالة –المرونة  –الطلاقة (أبعاده التفكير الابتكاري و

  )2010(دراسة محمد 

ددة تهدف الدراسة إلى التعرف على أثر برنامج قائم على نظرية جاردنر للذكاءات المتع

تنمية مهارات التفكير والتواصل الرياضي والقدرة المكانية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية في  في

وقد طبقت  ،)طالبة 30و -طالب 30(طالب وطالبة ) 60(وقد تكونت عينة الدراسة من . مصر

الباحثة اختبارات مختلفة فيها معظم الذكاءات الثمانية، ومقياس للذكاءات المتعددة، وللتوصل إلى 
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وأشارت النتائج إلى وجود فروق لصالح المجموعة ). T-test(النتائج استخدمت الباحثة اختبار 

ان له أثر قوي وفعال التجريبية في تطبيق البرنامج القائم على نظرية الذكاءات المتعددة، والذي ك

  .الذكاءات المتناولة في الدراسة على تنمية

  )2010(دراسة محمد 

في زيادة  هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة

" المستوى الثالث"الدافعية للتعلم والتحصيل في مادة الرياضيات لدى دراسات الفصل الواحد 

 )60(وقد تكونت العينة من  لواحد التابعة لإدارة بلبيس التعليمية في مصر،بمدارس الفصل ا

  .ضابطة) 30(تجريبية، و) 30(طالبة، وقسمت إلى 

استخدمت الباحثة اختبار تحصيلي في الرياضيات، وبرنامج قائم على نظرية الذكاءات 

وأشارت . ت المتعددةالمتعددة في مادة الرياضيات، ودليل المعلمة لبرنامج قائم على الذكاءا

النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية التي استخدمت البرنامج القائم على الذكاءات بشكل 

ملحوظ، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد المجموعة التجريبية على اختبار التحصيل 

الح البعدي، مما القبلي والبعدي لتطبيق البرنامج لص الدراسي في مادة الرياضيات بين القياس

يؤكد الأثر الايجابي للبرنامج القائم على الذكاءات المتعددة، وتحسن التحصيل الدراسي لصالح 

  . المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج

  )2010(دراسة مخلف

أثر إستراتيجية الذكاءات المتعددة في اكتساب طلاب الصف هدفت الدراسة إلى معرفة 

في قطاع الأعظمية في اديين وذوي صعوبات التعلم للمفاهيم النحوية الأول المتوسط من الع

طالبا موزعين على مجموعتين ضابطة ) 68(وقد تكونت عينة الدراسة من  .محافظة بغداد

أظهرت و. واستخدم الباحث اختبار رافن للذكاء، واختبار تحصيلي). 34(، وتجريبية )34(

 ستراتيجيةاالمجموعة التجريبية الذين درسوا  النتائج التي أسفر عنها البحث تفوق طلاب
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الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في اختبار 

  .اكتساب المفاهيم النحوية

  )2010(دراسة العكاري 

هدف البحث إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي قائم على نظرية الذكاءات المتعددة 

صعوبات  الذين يعانون من تلاميذالفي تحسين الأداء في مهارات حل المشكلات الحسابية لدى 

تعلم الحساب، والتعرف إلى الفروق بين الجنسين في مستوى تحسن أداء التلاميذ ذوي صعوبات 

في مهارات حل المشكلات الحسابية، وبلغ حجم العينة من ذوي صعوبات تعلم  تعلم الحساب

طالبا وطالبة، وتم تقسيمهم إلى ) 36(الحساب في الصف الخامس الأساسي بمدينة دمشق 

وقد اختيرت العينة باستخدام مقياس فتحي الزيات لتقدير . مجموعتين ضابطة وتجريبية

للكشف والتعرف على صعوبات التعلم، ومقياس مهارة الخصائص السلوكية، مقياس مايكل بست 

حل المشكلة الحسابية، واستغرق تطبيق الأدوات والبرنامج التدريبي فصلا دراسيا كاملا، وتم 

جلسات لتنمية مستوى ) 5(حصة دراسية موزعة على ) 22(تطبيق أنشطة البرنامج المكون من 

ات تعلم الحساب وفق الذكاءات المتعددة، تحسين مهارات حل المشكلة الحسابية لدى ذوي صعوب

مهارات  وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية في الذكاءات المتعددة، وتحسن أداءها في

  . حل المشكلة الحسابية

  )(Gardner, 2011 دراسة جاردنر

تشجيع المتعلمين عن طريق الذكاءات المتعددة ومن  قامت جاردنر بدراسة تهدف إلى
من الولايات المتحدة  التدريس القائم على الاختيار، وكانت العينة التي اختارتها الباحثةخلال 

محو (طالب من مختلف المستويات من صفوف تعلم الكبار  )25-20(الأمريكية مكونة من
ولقد اعتمدت في دراستها على ورشات العمل التي تناولت قوائم النشاط المختلفة في أكثر ) الأمية

ومن أهم النتائج التي توصلت إليها أن  ،لجاردنر مع التركيز على الذكاءات الثمانية من موضوع
وفي قدرتهم  ،للتدريس القائم على الذكاءات المتعددة اثر كبير في تعلم الناس وإيصال المعلومات

   .على الاختيار
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  )2012(عرفة دراسة 

ات المتعددة في تحصيل هدفت الدراسة إلى بيان أثر برنامج تعليمي قائم على الذكاء

طالبا وطالبة، قسمت إلى مجموعتين ) 67(العلوم في سوريا، ولقد تكونت عينة الدراسة من 

تجريبية وضابطة، واستخدمت الباحثة مقياس ميداس المعدل للذكاءات المتعددة، واختبار تحصيل 

. اءات المتعددةدراسي لقياس التحصيل الدراسي، وبرنامج تعليمي قائم على استراتيجيات الذك

وأشارت النتائج إلى وجود فاعلية للبرنامج التعليمي في تحسين كل من التحصيل الدراسي 

البعدي المباشر والبعدي المؤجل للمجموعة التجريبية، وعدم وجود اختلاف في فاعلية البرنامج 

والبعدي  في التحصيل الدراسي وفقا لمتغير الجنس سواء في التحصيل الدراسي البعدي المباشر

المؤجل للمجموعة التجريبية، ووجود فاعلية للبرنامج التعليمي في تنمية كل من الذكاء اللغوي، 

والذكاء الرياضي، والذكاء البصري، والذكاء الجسدي، والذكاء الموسيقي، والذكاء الاجتماعي، 

وعدم فاعلية . هاوالذكاء الطبيعي للمجموعة التجريبية، وعدم فاعليته في تنمية الذكاء الشخصي ل

الطريقة القائمة في المدرسة في تنمية أنواع الذكاءات كافة باستثناء الذكاء الشخصي بالنسبة 

  .للمجموعة الضابطة

  :تعقيب على دراسات المحور الأول

كشفت نتائج بعض الدراسات التي تناولت نظرية الذكاءات المتعددة عن وجود تحسن واضح  .1

في المواد الدراسية المختلفة ولاسيما في مادة اللغة العربية، في مستوى التحصيل الدراسي 

 ، ومحمد)2006(ومحمد ، )2006( ، ودراسة البالهان)2006( كما في دراسة فضلون

 ).2010( ، ومخلف)2008( ، والبادري)2007(

استخدمت معظم الدراسات السابقة المنهج التجريبي القائم على مجموعتين تجريبية  .2

 دم بعضها المنهج الوصفي التحليلي، مثل دراسة عفانة والخزنداروضابطة، واستخ

)2004 .( 
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جل زيادة التحصيل والاتجاه، فمنها ما السابقة أعدت برامج تعليمية من أ معظم الدراسات .3

 ، ودراسة كسيم)2004(هو قائم على نظرية الذكاءات المتعددة، أمثال دراسة هالي 

، )2008( ، ودراسة البادري)2007(د ، ودراسة محم)2006( ، وفضلون)2006(

ومنها من استخدم اختبارات مختلفة مثل قائمة  ،)2010( ، ودراسة علي)2009( والخطيب

، )2004(، ودراسة عفانة والخزندار )2004(ديل تيلي للذكاءات المتعددة أمثال دراسة 

جانب  ، ومنها من استخدم اختبارات مختلفة واستبانات إلى)2006( ودراسة أزديمير

، ومنها ما كان قائم على ورشات العمل مثل دراسة )2006( البرنامج مثل دراسة محمد

، ومعظم الدراسات استخدمت الاختبارات التحصيلية ومقاييس للاتجاهات )2011( جاردنر

 . بشكل عام

-t(فقد تراوحت بين استخدام اختبار  هانفس الأساليب الإحصائيةاستخدمت معظم الدراسات  .4

test(،  ،وتحليل التباين الأحادي، ومربع ايتا لبيان حجم التأثير الذي أحدثته البرامج المختلفة

 .ومعادلة ألفا كرونباخ

واكتساب المهارات المختلفة  أشارت نتائج معظم الدراسات إلى وجود فرق في التحصيل .5

فرق وكان هناك بعض الدراسات التي أظهرت نتائجها وجود  لصالح المجموعات التجريبية،

لصالح التجريبية في تطبيق البرنامج ولكنها لم تجد فروق لصالح المتغيرات الأخرى أمثال 

 ).2007(، ودراسة أورال ودوجان )2007(دراسة كوكسال وييل 

  اسات التي تناولت التفكير الناقدالدر 2.2.2

  )2005(الخضراء دراسة 

الصف  فاعلية برنامج مقترح لتعليم مهارات التفكير لطالبات التعرف إلىهدفت إلى 

لوحدة الدولة الأموية في  الثاني المتوسط في تنمية مهارتي التفكير الناقد والابتكاري والتحصيل

الجزء : برنامج تعليمي مكون من جزأين ولتحقيق أغراض الدراسة؛ تم تصميم. مادة التاريخ

 ، كما قامت)تعليم مهارات التفكير الناقد(، والجزء الثاني )بتكاريالا تعليم قدرات التفكير(الأول 
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تكونت عينة البحث ة، والطالبات في وحدة الدولة الأموي الخضراء بإعداد اختبار لقياس تحصيل

من طالبات الصف الثاني المتوسط في المتوسطة السابعة عشرة الحكومية في  طالبة) 70(من 

التجريبية التي دربت على مهارات  المجموعة: سة إلى مجموعتينوتم تقسيم الدرا مدينة جدة،

. الناقد والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية التفكير الابتكاري، ومهارات التفكير

البرنامج  فروق دالة إحصائياً في فاعلية الجزء الأول منإلى عدم وجود النتائج وأشارت وقد 

الأموية في مادة التاريخ للصف  المدمجة في وحدة الدولة) لابتكاريقدرات التفكير ا(المقترح 

الابتكاري، ومهارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسي  الثاني المتوسط في تنمية قدرات التفكير

 فروق دالة إحصائياً في فاعلية الجزء الثاني من، بينما وجدت الأولى للمجموعة التجريبية

في مادة التاريخ  المدمجة في وحدة الدولة الأموية) مهارات التفكير الناقد(البرنامج المقترح 

أثر إيجابي في تحسين التحصيل  للصف الثاني المتوسط في تنمية التفكير الابتكاري؛ وكان له

  .الثانية لوحدة الدولة الأموية للمجموعة التجريبية

  )Yang Shu, 2007( شو ة يانغ دراس

 في الحاسوب بواسطة الناقد التفكير منهج دمج أهمية على التعرف إلى الدراسة هذه هدفت

 مدرسة من مشاركًا وثلاثون ثلاثة المدرسة خارج النشاط حلقة إعداد في شارك وقد التاريخ، تعلم

 مدى لتحديد استبانة استخدام تمو ،واحدة مجموعة على التاريخ اختبار وأجري ،في تايوان إعدادية

 التقييم موضوع بين التاريخي التفكير مهارات تعزيز في الحيوية والمشاريع التاريخي العمل فعالية

 أن الدراسة نتائج ومن .أيضا المقابلات وأجري عدد من ،الطلاب تعليم وبرنامج للرقابة الذاتي

 تثبت كذلك الناقد، للتفكير التاريخية المتعلم ملهمة تكون أن يمكن التنمية ومشاريع التاريخ دراسة

  .التعلم نحو إيجابية أكثر كانوا الطلاب أن الدراسة

  )2008(أمين دراسة

 التفكير تنمية في )كاجان إستراتيجية(الأدوار تبادل إستراتيجية فاعلية معرفة إلى هدفت

التحصيل  أو )الاستنتاج الاستنباط، المناقشات، تقويم التفسير، الافتراضات، معرفة( الناقد

 على البحث طبق حيث المنورة، بالمدينة الثانوي الثاني الصف طالبات لدى التاريخ بمادة والاحتفاظ
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 /لواطسون الناقد التفكير واختبار إعدادها من تحصيليا اختبارا الباحثة طالبة، واستخدمت) 64(

 المجموعة متوسطات درجات بين إحصائيا دالة فروق وجود إلى الباحثة وتوصلت ،جلاسر

 حدة وعلى على مهارة وكل، ككل الناقد التفكير اختبار منكل  على الضابطة والمجموعة التجريبية

  .التجريبية المجموعة لصالح) الاحتفاظ( المؤجل التحصيلي والاختبار التحصيلي الاختبار

   (Papadakis, 2008) باباديكس دراسة

 تعزز الحاسوب باستخدام تدريبية ونشاطات تعليمية أدوات اقتراحهدفت الدراسة إلى 

 في الالكترونية الروابط يستخدمون الذين الطلبة لدى التعاوني والتعلم الناقد التفكير مهارات

 .اليونانية باترس مدينة في العامة الثانوية طلبة من طالبا (53) من العينة تكونتو .دراستهم

 التعليمية الأدوات أهم لتحديد مفتوحة أسئلة يضم المعلم إلى موجه استبيانواستخدمت الدراسة 

 أظهرتو .الناقد التفكير مقياس معا، الناقد والتفكير التعاوني التعلم من كلاً تعزز التي والنشاطات

 من كبير لعدد اقتراحهم إليهم الموجه الاستبيان على المعلمين إجابات تفريغ بعد الدراسة نتائج

 استخدمها وقد ،الطلبة لدى التعاوني والتعلم الناقد التفكير مهارات تعزز التي والتدريبات الأنشطة

 بعد تبين وقد الطلبة، لدى التعاوني والتعلم الناقد التفكير لتدعيم الكترونية عمل بوابة بناء في الباحث

 والتعلم الناقد التفكير على أدائهم في ملحوظ تطور حدوث البحث عينة قبل من البوابة تلك استخدام

 التعلم ومهارات الناقد، التفكير مهارات بين إحصائيا دال إيجابي ارتباط وجود تبين كما التعاوني،

 مستقبلي عمل إطار ووضع الالكترونية البوابات هذه مثل دور تفعيل الباحث اقترح وقد التعاوني،

  .لاستخدامها

  )2008(دراسة عواد 

المفاهيم هدفت الدراسة إلى بيان فاعلية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في إكساب 

) 66(العلمية وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الإعدادية، وتكونت العينة من 

والأدوات التي  ،طالبا من معهد ميت بشار الإعدادي، وقسمت إلى مجموعتين تجريبية وضابطة

) لجويالأرض والغلاف ا(استخدمها الباحث كانت اختبار المفاهيم العلمية المتضمنة في وحدة 
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اختبارات  من كتاب العلوم للصف الأول الإعدادي، واختبار التفكير الناقد ويتضمن خمس

، في ضوء )تقويم الحجج –التفسير  –الاستنباط  –معرفة المسلمات  –الاستنتاج (لمهارات 

 التعاوني التعلم أسلوب والنتائج التي توصلت إليها الدراسة استخدام. اختبار واطسن وجلاسر

 الإعدادي الأول لطلاب الصف العلمية المفاهيم تحصيل معدلات زيادة إلى أدى العلوم سلتدري

 الإعدادي الأول الصف طلاب اكتساب إلى أدى التعاوني التعلم أسلوب واستخدامالعلوم،  لمادة

 .الناقد مهارات التفكير

  )2009(دراسة الحوري وآخرون 

مونرو وسلاتر وإستراتيجية  إستراتيجية هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام

مكفرلاند في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن 

طالباً وطالبة من طلبة الصف ) 209(تكونت عينة الدراسة من  ،وتحصيلهم في مبحث التاريخ

 ،)ين، ومجموعة ضابطةمجموعتين تجريبيت(منها : مجموعات) 3(قسمت إلى ، الثامن الأساسي

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثون بتطوير وحدة تعليمية من كتاب تاريخ أوروبا في العصور 

الوسطى للصف الثامن الأساسي تم تطبيقها على المجموعتين التجريبيتين باستخدام اختبار 

لباحثون بإعداد اختبار فقرة، وقام ا) 34(كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير الناقد الذي تكون من 

فقرة، وتم تطبيق الاختبارين قبلياً وبعدياً على مجموعات الدراسة، وقد ) 45(تحصيلي مكون من 

بين المتوسطات ) 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  أشارت نتائج الدراسة إلى

التدريس، أي أنه تم الاستفادة من وطريقة النوع وللتفاعل بين  النوعالحسابية الكلية تعزى لمتغير 

وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة  .الاستراتيجية في تنمية التفكير الناقد لدى الجنسين

بين المتوسطات الحسابية الخاصة باختبار التحصيل يعزى لاختلاف ) 0.05(إحصائية عند 

، كما )يز بين الحقيقة والرأيالتمي(إستراتيجية التدريس لصالح الطلبة الذين درسوا إستراتيجية 

النوع تعزى لمتغير ) 0.05(أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 

  .وإستراتيجية التدريس
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  )2009(دراسة نصار 

 في الناقد التفكير تنمية في الألغاز استخدام أثر على التعرف إلي الدراسة هدفت

 من الدراسة مجتمع وتكون بغزة، الأساسي الرابع الصف تلاميذ لدى والميل نحوها الرياضيات

 الثاني الفصل في غزة شمال بمحافظة الحكومية بالمدارس الرابع الأساسي الصف طلبة جميع

 من الدراسة عينة وتكونت ،طالباً) 1407( عددهم والبالغ م 2009 - 2008 الدراسي العام من

 وقسمت ،"ب" للبنين الأساسية لاهيا بيت مدرسة من قصدية اختيارهم بصورة تم طالب،) 82(

 الألغاز باستخدام درست طالب) 41( من وتكونت مجموعة تجريبية مجموعتين، إلى العينة

 ولأغراض التقليدية، بالطريقة درست طالب) 41(من  تكونت ضابطة ومجموعة الرياضية،

. الرياضيات نحو الميل ومقياس الناقد، التفكير مهارات لقياس اختبار بإعداد الباحث قام الدراسة

 اختبار في التجريبية لصالح المجموعة إحصائية دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج وأظهرت

 المجموعة في أقرانهم ومتوسط الرياضيات وفي مقياس الميل نحو الرياضيات في الناقد التفكير

  .الضابطة

  )2009(دراسة هيلات، وآخرون 

 مهارات في تنمية التاريخية الوثائق استخدام فاعلية استقصاء إلى الدراسة هذه هدفت

 الدراسة طبقت .التقليدية مقارنة بالطريقة التاريخ مبحث في العاشر الصف طلبة لدى الناقد التفكير

 من عشوائيا اختيارها جرى شعب (4) على وطالبة، موزعين طالباً (165) من مكونة عينة على

 باستخدام درسوا وطالبة طالباً (81) من التجريبية المجموعة تكونتالأولى،  اربد تربية مدارس

التقليدية واستخدم  بالطريقة درسوا وطالبة طالباً (84) من الضابطة والمجموعة الوثائق التاريخية،

 ذات فروق وجود الدراسة نتائج أظهرت وقد. الباحثون اختبار واطسون وجلاسر للتفكير الناقد

 الناقد التفكير اختبار على والضابطة التجريبية المجموعات طلبة بين )0.05(إحصائية عند  دلالة

  .المجموعة التجريبية لصالح التاريخية الوثائق لاستخدام يعزى الخمس مهاراتهو وأبعاده الكلي
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  )2010(دراسة ابراهيم 

 النحوية المفاهيم اكتساب على الناقد التفكير مهارات استخدام اثرإلى  التعرف البحث هدف

 في للبنات قرطبة إعدادية في طالبة) ٦٥( من البحث عينة تكونت العلمي، الرابع الصف لطالبات

 مجموعتين على موزعة البحث، مجتمع مدارس من عشوائيا اختيارها تم والتي الموصل مدينة

 التفكير مهارات باستعمال النحو مادة درست ي والت ة التجريبي المجموعة في طالبة )33( بواقع

 فئكا الاعتيادية، الطريقة على ذاتها المادة درست التي الضابطة المجموعة في طالبة) 33(و الناقد

 المتلائمة الناقد التفكير مهارات من بعضا واعتمد ، المتغيرات من عدد في المجموعتين بين الباحث

 كما ، اعتمادها تم التي الناقد التفكير مهارات باستعمال تدريسية خطة عدأو ، النحو مادة تدريس مع

 النهائية بصيغته تألف، والثبات بالصدق اتسم المفاهيم اكتساب لقياس موضوعيا اختبارا الباحث عدأ

 بين إحصائية دلالة ذي فرق وجود النتائج وأظهرت متعدد، من الاختيار نوع من فقرة )36( من

  .التجريبية المجموعة لصالح المجموعتين تحصيل متوسط

  )2012(ام دراسة عر

 في اكتساب المفاهيم) K.W.L(إستراتيجية  استخدام أثر معرفة إلى الدارسة هذه هدفت

 التجريبي، المنهج الباحثة اتبعت الأساسي، وقد السابع الصف طالبات لدى الناقد التفكير ومهارات

 مدرسة في السابع الصف طالبات من طالبة) 97( من قصدية عينة على الدارسة تطبيق تم حيث

 مجموعتين، إلى الدارسة عينة تقسيم تم حيث يونس، خان بمدينة المشتركة الأساسية عيلبون

 طالبة، )49( أفرادها عدد بلغ ضابطة ومجموعة طالبة) 48( أفرادها عدد بلغ تجريبية مجموعة

 المتغير على أثره وقياس للتجريب " K.W.Lاستراتيجية  استخدام"المستقل المتغير إخضاع وتم

 ،" الناقد التفكير مهارات اكتساب"  الثاني التابع المتغير على ثم ،"العلمية المفاهيم" الأول التابع

 أهداف ولتحقيق 2012 -2011م العا من الأول الفصل الدراسي في الدارسة تنفيذ تم وقد

 العلمية للمفاهيم واختبارا التفكير الناقد بمهارات وقائمة العلمية، بالمفاهيم قائمة إعداد تم الدارسة،

 صدقها من التحقق وبعد للطالبات، وصحائف عمل للمعلم ودليل الناقد التفكير لمهارات واختبار

 وحللت التجريبية والضابطة، مجموعتي الدراسة على وبعديا قبلياً الاختبار تطبيق تم وثباتها
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 المجموعتين، في الطالبات درجات متوسطات بين دلالة الفروق إلى للتعرف وبعدياً قبلياً النتائج

 طالبات درجات متوسطات بين الفروق لقياس )T-test(اختبار  استخدمت الباحثة حيث

بين  إحصائية دلالة ذات فروق عن وجود النتائج أسفرت وقد .والضابطة التجريبية المجموعتين

العلمية، واختبار مهارات  المفاهيم اختبار في الضابطة المجموعة عن التجريبية المجموعة طالبات

 .التجريبية لصالح المجموعة التفكير الناقد

  )2012(دراسة علي 

 الاستنتاج، مهارة( الناقد التفكير مهارات لتنمية تدريبي برنامج تصميمهدفت الدراسة إلى 

 باستخدام) الحجج تقويم مهارة الافتراضات، معرفة مهارة الاستنباط، مهارة التفسير، مهارة

، وتكونت العينة من السورية البيئة في استخدامه صلاحية من والتحقق التعاوني التعلم إستراتيجية

طالبا موزعين بالتساوي على المجموعتين الضابطة والتجريبية، واستخدمت الباحثة ) 50(

  .لتحقيق الهدف مقياس واطسن جلاسر للتفكير الناقد ومقياس الاتجاه نحو البرنامج التدريبي

 باستخدام الناقد التفكير مهارات لتنمية التدريبي البرنامج فاعليةوأشارت النتائج إلى 

  . لصالح المجموعة التجريبية التعاوني التعلم إستراتيجية

  تعقيب على دراسات المحور الثاني

 حيث المتعددة، ومهاراته الناقد التفكير تنمية مجال في السابقة الدراسات اتجاهات عتتنو .1

وبيان أثرها على متغيرات أخرى مثل دراسة  الناقد لتفكيرل بناء برامج على بعضها اعتمد

 التفكير تنمية على الآخر بعضها اعتمد حين في ،)2005(، والخضراء )2010(إبراهيم 

، )2009(نصار ، ودراسة )2009(مثل دراسة هيلات  المتغيرات بعض خلال من الناقد

  .، وغيرها مما سبق عرضه)2008(، ودراسة عواد )2009( ودراسة الحوري

 التفكير لتنمية المستخدمة الأساليب أو الإستراتيجيات حيث من السابقة الدراساتت تنوع .2

 ،)2008(مثل دراسة عواد  التعاوني التعلم إستراتيجية من لاك التنوع هذا ضم حيث الناقد،

مونرو وسلاتر مثل  حل وإستراتيجية ،)2008(تبادل الأدوار مثل دراسة أمين  إستراتيجية
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 أسلوب ،)2009(استخدام الألغاز مثل دراسة نصار  وأسلوب ،)2009(دراسة الحوري 

، )2008(، ودراسة باباديكس )2007( يانغت مثل دراسة الإنترن الشبكة عبر التدريس

  .)2009(واستخدام الوثائق التاريخية مثل دراسة هيلات 

 عالمية مقاييس على بعضها اعتمد فقد الناقد، التفكير لقياس المستخدمة الدراسة أدوات اختلاف .3

ودراسة هيلات  ،)2008(وجلاسر مثل دراسة أمين  /واطسن مقياس( ومنها الاستخدام شائعة

 واعتمد ،)2009(مثل دراسة الحوري  كاليفورنيا مقياس ،)2012(، ودراسة علي )2009(

مثل دراسة ابراهيم  الباحثين إعداد من الناقد التفكير لقياس اختبارات على الآخر بعضها

 التحصيلية، الاختبارات لتشمل القياس أدوات تنوعت كما ،)2009(ودراسة نصار  ،)2010(

  .المقابلة الملاحظة، ،الاستبانات الاتجاه، مقاييس

 المنهج بعضها اعتمد فقد المستخدم، العلمي المنهج حيث من السابقة الدراسات اختلاف .4

، ودراسة نصار )2010(، ودراسة إبراهيم )2009(مثل دراسة الحوري  التجريبي

 الآخر بعضها اعتمد حين في ، وغيرها من الدراسات،)2008(، ودراسة أمين )2009(

، ومنها من دمج بين المنهجين مثل )2008(مثل دراسة باباديكس  التحليلي الوصفي المنهج

  .)2007( يانغدراسة 

ائج معظم الدراسات إلى وجود فروق لصالح المجموعات التجريبية عند اعتبار أشارت نت .5

التفكير الناقد كمتغير مستقل، وأن هناك فروق دالة إحصائيا عند تنمية التفكير الناقد مع 

  . اختلاف المتغيرات المستقلة الأخرى
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  الفصل الثالث

  منهجية الدراسة وإجراءاتها

لمنهجية ومجتمع الدراسة، وعينتها وخطوات إعداد الدراسة  اًيتناول هذا الفصل عرض

  .وتنفيذها والمعالجات الإحصائية التي تم تطبيقها

  الدراسة منهج 1.3

استخدمت هذه الدراسة الأسلوب التجريبي لاستقصاء أثر استخدام نظرية الذكاءات 

وتنمية التفكير الناقد  المتعددة على تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في مادة اللغة العربية

لديهم، وطبقت الدراسة على مجموعتين إحداهما ضابطة تعلمت بالطريقة التقليدية والأخرى 

باستخدام برنامج قائم على نظرية الذكاءات ) سجادتنا الصغيرة(تجريبية تعلمت الوحدة نفسها 

  . المتعددة

  مجتمع الدراسة 2.3

الأساسي في المدارس الحكومية في  تكون مجتمع الدراسة من طلبة الصف السادس

موزعين على  2013- 2012طالبا وطالبة للعام الدراسي ) 4927(محافظة نابلس والبالغ عددهم 

  ).2013وزارة التربية والتعليم العالي، (مدرسة ) 96(شعبة في ) 147(

  عينة الدراسة 3.3

تم تطبيق الدراسة على عينة قصدية من طلبة الصف السادس الأساسي في محافظة 

طالبة موزعين على ) 43(مدرسة عمر المختار الأساسية للإناث وعددهم : نابلس في مدرستين

طالبا موزعين على شعبتين ) 66(شعبتين صفيتين، ومدرسة سالم الأساسية للذكور وعددهم 

  .توزيع أفراد عينة الدراسة) 1الجدول ( صفيتين، ويبين 

وقد تم اختيار المدرستين المذكورتين لعدة أسباب منها موافقة المعلمة والمعلم فيهما على 

المساعدة في تنفيذ الدراسة، وسهولة الوصول إليهما، ووجود أكثر من شعبة صفية في المدرسة 
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من هذه الشعب بشكل  ، وتم تعيين المجموعة الضابطة والتجريبيةهنفس بحيث يدرسها المعلم

  . عشوائي

أما عن سبب اختيار طلبة الصف السادس الأساسي فيرجع ذلك إلى أن هذه المرحلة تعد 

من المهم أن يمتلك طلاب هذه المرحلة القدرة فالمرحلة الفاصلة بين التعليم الابتدائي والإعدادي، 

  .ي يمتلكونهاعلى التفكير الناقد ونستطيع التمييز بين الذكاءات المتعددة الت

  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المدرسة والشعب: )1(جدول 

  المجموع  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة  اسم المدرسة
  43  22  21  عمر المختار للإناث

  66  33  33  سالم للذكور
  109  55  54  المجموع

  أدوات الدراسة 4.3

إلى تقصي أثر استخدام استراتيجية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة  الدراسة هدفت

ومن أجل ذلك في زيادة تحصيل الطلبة في مادة اللغة العربية وتنمية التفكير الناقد لديهم، 

سجادتنا (اختبار تحصيل، واختبار تفكير ناقد، كما تطلب إعداد وحدة : همااستخدمت أداتي قياس 

  . ظرية الذكاءات المتعددة من منهاج اللغة العربية للصف السادس الأساسيضوء ن في) الصغيرة

  :أداتي الدراسة على النحو الآتي وتم إعداد

  اختبار التحصيل: أولا

وحدة سجادتنا (قامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيلي بعد تحديد أهداف المادة التعليمية 

وزارة  السادس الأساسي المقرر من قبلكما وردت في كتاب اللغة العربية للصف ) الصغيرة

  . التربية والتعليم العالي الفلسطينية

وقد قامت الباحثة بتصنيف أهداف الوحدة تبعا لمستويات بلوم المعرفية العليا، وقامت 

وفي مستوى  %35 وكانت نسبة الأهداف في مستوى الفهم) 1الملحق(بإعداد جدول مواصفات 



64 

فقرة  26وعند إعداد الاختبار الذي تكون من  %45رات العليا وفي مستوى المها% 20التطبيق 

من نوع اختيار من متعدد تم تنويع الفقرات لتشمل مستويات بلوم المعرفية التي تناولتها الباحثة، 

وتم اعتماد إجابة واحدة صحيحة من البدائل الأربعة لكل فقرة بحيث تحسب علامة واحدة لكل 

  ).2الملحق (الاختبار في . وأقل علامة صفر 26مة إجابة صحيحة فتكون أعلى علا

  اختبار التفكير الناقد: ثانيا

من أجل بناء الاختبار راجعت الباحثة عددا من اختبارات التفكير الناقد المعدة مسبقا 

ومن  ،حتى يسهل عليها إعداد اختبار يشمل المواصفات المطلوبة لتحديد مهارات التفكير الناقد

، واختبار كاليفورنيا )1952(جلاسر  /اختبار واطسون: الاختبارات التي تمت مراجعتها

عرام و، )2009(الخطيب و، )2004(، والخزرجي )2005(، اختبار الآلوسي )2000(

)2012.(  

وبناء على مفهوم التفكير الناقد النظري والإجرائي وبعد تحديد القدرات الخمس للتفكير 

، تم صياغة مواقف )الافتراضات، التفسير، تقويم المناقشات، الاستنباط، الاستنتاجمعرفة ( الناقد

الاختبار وفقراته والتي تضمنت موضوعات تدفع الطالبة إلى التفكير الناقد والتي كانت مستوحاة 

  .من مادة الوحدة ومرتبطة بها بشكل مباشر

 )3(فقرة بواقع  )60(ضمت  موقفاً اختبارياً) 20(وقد تضمن الاختبار بصيغته الأولية 

فقرات لكل موقف، بالإضافة إلى إعداد تعليمات إلى الطالبات توضح كيفية الإجابة عن فقرات 

وإعطائهم مثالاً  توضيحياً لكل قدرة من قدرات الاختبار، لتيسير عملية الإجابة عنها  ،الاختبار

  ).3ملحق ال(

  الاختبارصد ق 

من المحكمين إلى جانب الأستاذين المشرفين على تم عرض الاختبارين على مجموعة 

الرسالة، وتم إخراج الاختبارين بالصورة النهائية بعد أخذ الملاحظات من لجنة التحكيم والتي 

 ،للاختبار التحصيلي )5ملحق ال(ل والصياغة وترتيب الفقرات، تركزت على تعديل بعض البدائ
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وقائمة بأسماء السادة المحكمين ودرجاتهم العلمية مسمياتهم الوظيفية ، للتفكير الناقد )6 ملحقال(و

  .)7ملحق ال(في 

  ثبات الاختبار

من أجل التحقق من ثبات الاختبارين تم تطبيقهما على عينة استطلاعية من مجتمع 

طالبة من مدرسة عمر ) 21(الدراسة ومن خارج العينة المقصودة في الدراسة تكونت من 

مل الثبات وفقا وتم حساب معا. 2014- 2013الأساسية للإناث من العام الدراسي المختار 

  لفالمعادلة كرونباخ أ

  )مجموع تباينات الأسئلة - 1(          ن   =معامل الثبات 
  تباين الدرجات الكلية         1 –ن                   

   عدد أسئلة الاختبار: حيث ن

وهي قيمة تدل  0.94وللتفكير الناقد  0.93للاختبار التحصيلي قيمة معامل الثبات بلغتو

  .للاختبار عالٍ على ثبات

  الصعوبة والتمييز معامل

قامت الباحثة بحساب معامل الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيلي بعد تطبيقه على العينة 

  :طالبة حسب المعادلة) 21(الاستطلاعية المكونة من 

  عدد الإجابات الصحيحة في الدنيا + عدد الإجابات الصحيحة في الفئة العليا   = معامل الصعوبة للفقرة

  عدد الطلاب                                                       

وهو ضمن  0.73 -   0.53معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار بين  تراوحتوقد 

  .بناء على المعادلة التالية النسبة الملائمة لهذه الدراسة

  :كما تم حساب معامل التمييز حسب المعادلة التالية
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   عدد الإجابات الصحيحة في الدنيا -  عدد الإجابات الصحيحة في العليا= معامل التمييز 

   عدد الفئة الدنيا                       عدد الفئة العليا                         

ويعتبر مقبولة   0.71 – 0.30وقد تراوحت معاملات التمييز لفقرات الاختبار بين 

لفقرات والصعوبة  معامل التمييز) 8الملحق (ضمن النسبة الملائمة لهذه الدراسة، ويوضح 

  .الاختبار

  معد وفق نظرية الذكاءات المتعددةوال) سجادتنا الصغيرة(دليل المعلم لتدريس وحدة 

أهداف هذه الدراسة إعداد دليل للمعلم لتدريس الوحدة المحددة وفق تطلب تحقيق 

الذكاءات المتعددة، فقد تم إعداد الدروس وفق الاستراتيجيات الخاصة بالذكاءات المتعددة، حيث 

شخصي، ولقد اختيرت الوحدة ما الذكاء اللغوي، والذكاء البينركزت الباحثة على ذكاءين وه

عشر وحدة كل  إحدىمن لعربية للصف السادس الأساسي، والمكون المقررة من منهاج اللغة ا

رت شعرية ونحو وإملاء وخط وتعبير، وقد اختا للمطالعة ونصوصٍ وحدة تحتوي على درسٍ

عكا (، ودرس نصوص)سجادتنا الصغيرة(تتكون من درس مطالعة التي  الثالثة وحدة الالباحثة 

ودرس ، )إملاء اختباري(ودرس إملاء  ،)الثلاثيةمصادر الأفعال غير ( ، ودرس نحو)والبحر

حصص ) 10(بواقع ، )العين والغين( ، ودرس الخط العربي)أهمية التعليم بالنسبة للفتاة( تعبير

وقت إعطاءها يناسب الوقت المتاح للباحثة لتطبيق الدراسة، ولأن دروسها تناسب  ؛ لكوندراسية

  . استراتيجيات الذكاءات المتعددة

من خلال عرضه على مجموعة من  تهومنهجي ت الباحثة بالتحقق من دقة الدليلولقد قام

المختصين بالمناهج وأساليب التدريس من أساتذة جامعيين ومشرفين وتربويين من وزارة التربية 

نحويا، ومنهم ، ومنها ما كان لغويا، أ، الإفادة من ملاحظاتهم توتم. والتعليم ومعلمي المدارس

لمجموعات إلى أربعة بدل ثلاثة حتى يسهل التطبيق والعمل، ومنهم من عدل من طلب تقسيم ا

كما إجراء التعديلات اللازمة حتى خرج الدليل بشكله النهائي، على الصياغة بشكل عام، وتم 

  ).9الملحق (ـيظهر ب
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  تطبيق الدراسة

شرح كيفية علمة المادة في المدرستين، وذلك بقامت الباحثة بعد لقاء مع كل من معلم وم

بإستراتيجية قائمة على  )سجادتنا الصغيرة(وتدريبهما على كيفية تدريس وحدة  ،عمل الدليل

امت الباحثة الذكاءات المتعددة، وتوضيح الخطوات والاستراتيجيات الواردة في الدليل، وقد ق

بية حضور غاللدليل، وقامت الباحثة بالمدرستين لتوضيح طريقة عمل ابإعطاء الحصص في كلا 

الحصص للمجموعتين التجريبية والضابطة، وذلك للتأكد من سير التدريس وفق الاستراتيجيات 

  . أسابيع ثلاثةالمخطط لها وعلى مدار ما يقارب 

وتم تطبيق الاختبار التحصيلي واختبار التفكير الناقد قبل البدء بالدراسة وبعدها للمقارنة 

  .بين المجموعتين التجريبية والضابطة

  تصميم الدراسة 5.3

G1:R O1 X O2 

G2:R O3 _ O4 

G3:R - X O5  

G4:R - - O6  

  متغيرات الدراسة 6.3

  :اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية

  المتغيرات المستقلة

لتدريس أفراد العينة  والقائمة على نظرية الذكاءات المتعددة، طريقة التدريس المتبعة .1

 .التجريبية والضابطة
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 .طالب، وطالبة :النوع .2

  المتغيرات التابعة

 .)سجادتنا الصغيرة(تحصيل طلبة الصف السادس في وحدة  .1

سجادتنا "تنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف السادس الأساسي من خلال وحدة  .2

 ."الصغيرة

  المعالجة الإحصائية 7.3

المتوسطات تم قياس ثبات الاختبارين باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، وتم حساب 

الحسابية والانحرافات المعيارية، وللإجابة على السؤالين الأول والثاني، واختبار فرضياتهما تم 

، وللإجابة عن السؤال الثالث، واختبار الفرضية )ANOVA( لأحادياالتباين  استخدام اختبار

  ).t-test(الثالثة تم استخدام اختبار 
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  الفصل الرابع

  عرض النتائج
  

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول  1.4

  السؤال الثاني بالنتائج المتعلقة  2.4

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث  3.4

  الرابعالنتائج المتعلقة بالسؤال  4.4
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  الفصل الرابع

  عرض النتائج

ظهرت من خلال التحليل  والتييعرض هذا الفصل النتائج التي توصلت إليها الدراسة 

  :كما يلي

  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 1.4

 زيادة ثر استخدام استراتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة فيأما 

طلبة الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة نابلس في منهاج اللغة  تحصيل

  ؟العربية

، تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية الأول للإجابة على السؤالو

وفقا لمتغير الدراسة طريقة التدريس ) للتحصيل(لعلامات عينة الدراسة على الاختبار القبلي 

وذلك لإثبات تكافؤ  استراتيجية قائمة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة، والطريقة الاعتيادية،(

النتائج كما  ، وكانت)  t-test(الفرق بين المجموعات تم استخدام اختبار ولدلالة  المجموعات،

  )2الجدول(هي مبينة في 

لعلامات عينة الدراسة على الاختبـار   )t-test(، ونتائج اختبار الإحصاء الوصفي: )2(جدول 
ا للمجموعتين اللتان تعرضتا للقبلي من المجموعتين التجريبية والضابطة وفقللتحصيل القبلي 

  .لمتغير طريقة التدريس

الاختبار 
  القبلي

الوسط   العدد  المجموعات
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )t(قيمة 
درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة 

الاختبار 
  التحصيلي

  .646  3.95  11.96  29  التجريبية
  

51  
  

521.  
  2.98  11.33  24  الضابطة  

على الاختبار  عينة الدراسةق بين متوسط علامات ووجود فر) 2الجدول(يظهر من 

كانت ) t(وبما أن قيمة ولكنه غير دال إحصائيا، القبلي بين المجموعتين التجريبية والضابطة، 
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، بمعنى أنه لا توجد فروق بين المجموعتين التجريبية )0.521(بدلالة  إحصائياغير دالة 

  . والضابطة، وهذا يدل على تكافؤ المجموعات

فإن باقي المجموعات ) solmon(سب التصميم الإحصائي المستخدم في هذه الدراسة وح

لا يوجد لها اختبار قبلي، لذلك تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية 

ريس، كما هي مبينة لعلامات عينة الدراسة على الاختبار البعدي وفقا لمتغير الدراسة طريقة التد

  )3الجدول (في 

الإحصاء الوصفي لعلامات عينة الدراسة على الاختبار البعدي للمجموعات الأربعة : )3(جدول 
  .وفقا لمتغير طريقة التدريس للاختبار التحصيلي التجريبية والضابطة

  العدد  المجموعات
  الاختبار التحصيلي

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  4.03  20.90  29  ذكور )التجريبية(المجموعة
  4.12  11.88  24  إناث )الضابطة( المجموعة
  3.58  20.92  26  إناث )التجريبية( المجموعة
  4.47  10.90  30  ذكور )الضابطة(المجموعة

في الانحراف المعياري لعلامات عينة  ظاهرية قووجود فر) 3الجدول (ويتضح من 

ولمعرفة  للذكور والإناث،في المجموعتين التجريبية والضابطة الدراسة في الاختبار البعدي 

على الاختبار  عينة الدراسةمستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات الحسابية لعلامات 

الأحادي  التباينالبعدي التحصيلي وفقا لمتغير طريقة التدريس تم تطبيق اختبار تحليل 

)ANOVA ( عند مستوى الدلالة)α =0.05(  وكانت النتائج كما هي مبينة في) 4الجدول(  
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لعلامات الطلبة على الاختبـار البعـدي   ) ANOVA(ن الأحادي تباينتائج تحليل ال: )4(جدول 
  .التحصيلي وفقا لمتغير طريقة التدريس

  
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

) ف(قيمة 
  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

  *.000  50.342  837.056  3  2511.167  بين المجموعات
      16.627  105  1745.861  داخل المجموعات

        108  4257.028  المجموع
  )α =0.05(دالة احصائيا عند مستوى الدلالة *

بين متوسط  )α =0.05(وجود دلالة إحصائية عند مستوى ) 4الجدول (تظهر نتائج 

تعلمت بإستراتيجية (التجريبية : على الاختبار البعدي في المجموعتين عينة الدراسةعلامات 

) ف(، فقد كانت قيمة )تعلمت بالطريقة التقليدية(والضابطة  )قائمة على الذكاءات المتعددة

وهي أصغر  ).000(وهذه القيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 50.342( المحسوبة تساوي

، أي يوجد فرق دال إحصائيا بين المجموعة الفرضية الصفرية وعليه؛ ترفض )α =0.05( من

التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل يرجع إلى استخدام استراتيجية قائمة على الذكاءات 

  .المتعددة

رفضنا الفرضية الصفرية، كان لابد من إجراء اختبار شافيه البعدي، لمعرفة  وبما أن 

  . هذه المقارنات) 5 الجدول(يوضح وس سبب رفضنا للفرضية الصفرية،

نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية بين متوسط الدرجة الكلية لمتوسط علامات : )5(جدول
  .الطلاب، وفق عدد طلاب العينة للاختبار التحصيلي

  المجموعة
التجريبية 

التي تعرضت 
  )�(لقبلي 

الضابطة التي 
تعرضت 

  )�(لقبلي 

التجريبية التي 
لم تتعرض 

  )�(لقبلي 

الضابطة التي 
لم تتعرض 

  )�(لقبلي 

  ٭9.99655  -0.02653  ٭9.02155    )�(التجريبية التي تعرضت لقبلي 
  97500.�  - ٭9.04808      )�( الضابطة التي تعرضت لقبلي

  ٭10.02308        )�(التجريبية التي لم تتعرض لقبلي
          )�(الضابطة التي لم تتعرض لقبلي

  تعني دالة إحصائيا  ٭
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أن هناك فروق دالة إحصائيا بين المجموعة الأولى والثانية ) 5الجدول (ويتضح من 

دالة إحصائيا  اًوأن هناك فروق، وبين المجموعة الأولى والرابعة لصالح الأولى لصالح الأولى

 وهذا يدل على ،والرابعة لصالح الثالثة الثالثة، وبين الثانيةوالثالثة لصالح  الثانيةبين المجموعة 

  .أن الاختبار القبلي لم يكن له أي تأثير على نتائج الطلبة

  السؤال الثانيبالنتائج المتعلقة  2.4

ما أثر استخدام استراتيجية تدريسية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية 

  ؟الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة نابلس التفكير الناقد لدى طلبة

، تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية للإجابة على السؤال الثانيو

وفقا لمتغير الدراسة طريقة التدريس ) للتفكير الناقد(لعلامات عينة الدراسة على الاختبار القبلي 

كافؤ وذلك لإثبات ت استراتيجية قائمة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة، والطريقة الاعتيادية،(

، وكانت النتائج كما هي )t-test(ولدلالة الفرق بين المجموعات تم استخدام اختبار  المجموعات،

  )6الجدول (مبينة في 

لعلامات عينة الدراسة على الاختبـار   )t-test(، ونتائج اختبار الإحصاء الوصفي: )6(جدول 
المجموعتين التجريبية والضـابطة  للمجموعتين اللتان تعرضتا للقبلي من للتفكير الناقد القبلي 

  .وفقا لمتغير طريقة التدريس

الاختبار 
  القبلي

الوسط   العدد  المجموعات
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )t(قيمة 
درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة 

اختبار التفكير 
  الناقد

  -.557  5.27  28.93  29  التجريبية
  

51  
  

580.  
  6.52  29.83  24  الضابطة  

علـى الاختبـار    عينة الدراسةق بين متوسط علامات وجود فر) 6الجدول (يظهر من 
بدلالـة   إحصـائيا غيـر دالـة   ) t(وبما أن قيمة ن المجموعتين التجريبية والضابطة، القبلي بي

على تكافؤ ين التجريبية والضابطة، وهذا يدل ، بمعنى أنه لا توجد فروق بين المجموعت).580(
  . المجموعات
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فإن باقي المجموعات ) solmon(التصميم الإحصائي المستخدم في هذه الدراسة وحسب 

لا يوجد لها اختبار قبلي، لذلك تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية 

لعلامات عينة الدراسة على الاختبار البعدي وفقا لمتغير الدراسة طريقة التدريس، كما هي مبينة 

  ) 7الجدول (في 

الإحصاء الوصفي لعلامات عينة الدراسة على الاختبار البعدي للمجموعات الأربعة : )7(جدول 
  .التجريبية والضابطة وفقا لمتغير طريقة التدريس

  العدد  المجموعات
  اختبار التفكير الناقد

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  5.10  49.10  29  ذكور )التجريبية( المجموعة
  6.60  32.86  24  إناث )الضابطة( المجموعة
  7.32  47.23  26  إناث )التجريبية( المجموعة
  9.12  28.57  30  ذكور )الضابطة( المجموعة

عينة  تعلامال في الانحراف المعياري ظاهرية قووجود فر) 7الجدول (ويتضح من 

الاختبار البعدي في المجموعتين التجريبية والضابطة للذكور والإناث، ولمعرفة الدراسة في 

على الاختبار  عينة الدراسةمستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات الحسابية لعلامات 

الأحادي  التباينالبعدي التحصيلي وفقا لمتغير طريقة التدريس تم تطبيق اختبار تحليل 

)ANOVA ( مستوى الدلالة عند)α =0.05(  وكانت النتائج كما هي مبينة في) 8الجدول(  

ولمعرفة مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة 
 التباين على الاختبار البعدي للتفكير الناقد وفقا لمتغير طريقة التدريس تم تطبيق اختبار تحليل

وكانت النتائج كما هي مبينة في  )α =0.05(مستوى الدلالة عند ) ANOVA( الأحادي
  )8الجدول (
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لعلامات الطلبة على الاختبـار البعـدي   ) ANOVA( الأحادي التبايننتائج تحليل : )8( جدول
  .للتفكير الناقد وفقا لمتغير طريقة التدريس

  
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

) ف(قيمة 
  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

  .000  60.161  2947.114  3  8841.342  بين المجموعات
      48.987  105  5143.630  داخل المجموعات

        108  13984.972  المجموع

بين متوسط  )α =0.05(وجود دلالة إحصائية عند مستوى ) 8الجدول (تظهر نتائج 

تعلمت (التجريبية : المجموعتينفي  على الاختبار البعدي للتفكير الناقد عينة الدراسةعلامات 

، فقد كانت قيمة )تعلمت بالطريقة التقليدية(والضابطة  )بإستراتيجية قائمة على الذكاءات المتعددة

وهي  ).000(وهذه القيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 60.161( المحسوبة تساوي) ف(

يوجد فرق دال إحصائيا بين ، أي وعليه؛ ترفض الفرضية الصفرية )α =0.05( أصغر من

المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار التفكير الناقد يرجع إلى استخدام استراتيجية قائمة 

  .على الذكاءات المتعددة

ولمعرفة المقارنات البعدية للاختبار التحصيلي للمجموعات الأربعة تم تطبيق اختبار 

  . هذه المقارنات) 9 الجدول(شافيه وسيوضح 

نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية بين متوسط الدرجة الكلية لمتوسط علامات : )9( جدول
  .الطلاب، وفق عدد طلاب العينة لاختبار التفكير الناقد

  
  المجموعة

التجريبية 
التي تعرضت 

  )�(لقبلي 

الضابطة التي 
تعرضت 

  )�(لقبلي 

التجريبية التي 
لم تتعرض 

  )�(لقبلي 

الضابطة التي 
تتعرض  لم

  )�(لقبلي 

  ٭20.53678 1.87268  ٭16.14511    )�( التجريبية التي تعرضت لقبلي 
 4.39167  - ٭14.27244      )�( الضابطة التي تعرضت لقبلي

  ٭18.66410        )�( التجريبية التي لم تتعرض لقبلي
          )�(الضابطة التي لم تتعرض لقبلي 

  )α =0.05(عند مسوى  دالة إحصائيا  ٭
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أن هناك فروق دالة إحصائيا بين المجموعة الأولى والثانية ) 9الجدول (ويتضح من 

لصالح الأولى وبين المجموعة الأولى والرابعة لصالح الأولى، وأن هناك فروق دالة إحصائيا 

وهذا يدل على بين المجموعة الثانية والثالثة لصالح الثانية، وبين الثالثة والرابعة لصالح الثالثة، 

  .الاختبار القبلي لم يكن له أي تأثير على نتائج الطلبة أن

  الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال  3.4

  على مستوى التحصيل والتفكير الناقد لديهم؟ الاجتماعي الطلاب لنوعهل يوجد أثر 

، تم استخراج الإحصاء الوصفي لعلامات عينة الدراسة وللإجابة على السؤال الثالث

الجدول (، وكانت النتائج كما هي مبينة في الاجتماعي النوععلى الاختبار البعدي وفقا لمتغير 

10.(  

لاختبار ا لعلامات عينة الدراسة على )t-test(نتائج اختبار و ،الإحصاء الوصفي: )10(جدول 
  .الاجتماعي نوعلمتغير اللاختبارات التحصيل وفقا  البعدي

الاختبار 
  البعدي

 النوع
  الاجتماعي

الوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )t(قيمة 
درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة 

الاختبار 
  التحصيلي

  - 2.489  5.51778  14.9848  66  ذكور
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014.  
  6.97782  17.9767  43  إناث  

على عينة الدراسة علامات ل الانحراف المعياريفي وجود فرق ) 10الجدول (يتضح من 

ولمعرفة ، وبما أن الفرق قليل إذن التشتت قليلبين الذكور والإناث، الاختبار البعدي التحصيلي 

مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات الحسابية لعلامات الطلبة على الاختبار البعدي 

عنـد  لعينتـين مسـتقلتين   ) t-test(اختبار  حساب تم ي الاجتماع نوعالتحصيلي وفقا لمتغير ال

أنه يوجد فروق دالة إحصائيا بـين علامـات    واتضح من الجدول ،)α =0.05(مستوى الدلالة 

) t(صالح الإناث في الاختبار التحصيلي، حيث كانت قيمـة  لعينة الدراسة من الذكور والإناث 

، )014(إحصائية مقدارها وبمستوى دلالة ، )107(، وبدرجة حرية مقدارها )-2.489(تساوي 

وبناء علـى  أي أن هناك فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في التحصيل  لصالح الإناث، 
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ا بين الإنـاث والـذكور فـي    أي أنه يوجد فرق دال إحصائي ،ذلك يتم رفض الفرضية الصفرية

  .التحصيل

  النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 4.4
  التفكير الناقد لديهم؟على مستوى  لنوع الطلاب الاجتماعي هل يوجد أثر

وللإجابة على السؤال الثالث، تم استخراج الإحصاء الوصفي لعلامات عينة الدراسة على 

  ).11الجدول (الاختبار البعدي وفقا لمتغير النوع الاجتماعي، وكانت النتائج كما هي مبينة في 
لاختبار ا لعلامات عينة الدراسة على )t-test(اختبار نتائج و ،الإحصاء الوصفي: )11(جدول 
  .الاجتماعي نوعلاختبارات التفكير الناقد وفقا لمتغير ال البعدي

الاختبار 
  البعدي

النوع 
  الاجتماعي

الوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  )t(قيمة 
درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة 

اختبار 
التفكير 
  الناقد

  - 2.111  10.53312  37.6212  66  ذكور
  

107  
  

037.  
  12.16375  42.2558  43  إناث  

عينة الدراسة على علامات ل في الانحراف المعياريوجود فرق ) 11الجدول (يتضح من 

اقد بين الذكور والإناث، وبما أن هناك فرق قليل في العلامـات إذن  لتفكير النالاختبار البعدي ل

الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات الحسـابية لعلامـات   ولمعرفة مستوى التشتت قليل، 

-t(اختبـار   حساب تم نوع الاجتماعي لتفكير الناقد وفقا لمتغير الل الطلبة على الاختبار البعدي

test ( عند مستوى الدلالة لعينتين مستقلتين)α =0.05(، أنه يوجد فـروق   واتضح من الجدول

صالح الإناث في اختبار التفكيـر  لعينة الدراسة من الذكور والإناث دالة إحصائيا بين علامات 

، بمستوى دلالة )107(، ودرجة الحرية مقدارها )-2.111(تساوي ) t(الناقد، حيث كانت قيمة 

أي أن هناك فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في التحصيل ، ).037(إحصائية مقدارها  

أي أنه يوجد فـرق   ،وبناء على ذلك يتم رفض الفرضية الصفريةث، والتفكير الناقد لصالح الإنا

  .التفكير الناقدبين الإناث والذكور في  دال إحصائيا
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج

 أسـئلة الدراسة الحالية في ضـوء   إليهايتناول هذا الفصل مناقشة النتائج التي توصلت 

  . الدراسة، وفرضياتها

  ة بالسؤال الأول مناقشة النتائج المتعلق 1.5

 زيادة ثر استخدام استراتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة فيأما 

طلبة الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة نابلس في منهاج اللغة  تحصيل

 ؟العربية

  :واشتقت من هذا السؤال الفرضية الصفرية الآتية

علامات  يبين متوسط) α =0.05(عند مستوى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة 

  .الطلبة تعزى لاستخدام استراتيجية التدريس

  دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  تذا وقأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فر

)α =0.05(  بين متوسط علامات الطلبة على الاختبار التحصيلي لدى أفراد المجموعة التجريبية

دة سجادتنا الصغيرة بناء على نظرية الذكاءات المتعددة، ومتوسط علامات الذين درسوا وح

الطلبة في المجموعة الضابطة الذين درسوا الوحدة نفسها بالطريقة التقليدية، وذلك لصالح أفراد 

ايجابيا في تحصيل  رالمجموعة التجريبية؛ أي أن التدريس باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة أثَّ

  . الطلبة

ة التدريس المتبعة في هذه الدراسة قائمة على استراتيجيكون ؛ النتيجةيمكن تفسير هذه و

ركز على فهم الطالب والتأكد من امتلاكه جديدة ت استراتيجيةنظرية الذكاءات المتعددة، وهي 

  .المهارات والمعارف المطلوبة
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كما يمكن أن يكون السبب وراء النتيجة أن نظرية الذكاءات المتعددة تحاكي جميع 

العقلي التقليدي، الذي يعتبر الذكاء سلوك تكيفي وهدف موجه الذكاء على الذكاءات فلا تركز 

تركز على أكثر من جانب لمساعدة الطالب على امتلاك المهارة والمعرفة  نظرية ، فهيفقط

  .وتطبيقها

ل متابعة الباحثة لتطبيق الحصص لاحظت تفاعل الطلبة مع البرنامج حيث ومن خلا

روقهم الفردية في اكتساب المعرفة، وكان لتنوع عطيت الوحدة بطريقة تراعي جميع الطلبة وفأُ

الأساليب المستخدمة في إعطاء الوحدة والقائمة على استراتيجيات الذكاءات المتعددة أثر واضح 

إيصال المعرفة والمهارة للطلبة، كما أن البرنامج بني على استراتيجيات  يفي هذا التفاعل، وف

متعددة خاصة بالذكاءات المتعددة مما فتح المجال أمام الطالبات لاكتساب المهارات المطلوبة 

بشكل أفضل، بالإضافة إلى ما يحدثه الجو العام من حرية في المناقشة وإبداء الرأي مما ساعد 

هم وإدراك العلاقات، ومن ثم فإن استخدام استراتيجيات تدريس الذكاءات الطالبات على الف

  . يؤدي إلى توليد أفكار جديدة متكاملة فيما بينها للوصول إلى الأهداف المحددة المتعددة 

وجاءت هذه النتيجة متفقة مع عدد من الدراسات السابقة التي تناولت أثر النظرية على 

 ،)2006( دراسة محمدو ،)2004( ديل دراسةو، )2006(سة فضلون مادة اللغة العربية مثل درا

 دراسة الجوجوو ،)2010( دراسة مخلف، و)2008( دراسة البادريو، )2007(محمد دراسة و

ولقد أظهرت جميع الدراسات السابقة وجود فروق دالة إحصائيا لصالح المجموعة  ،)2009(

الذكاءات المتعددة، وهذا يؤكد ما توصلت إليه  التجريبية تعزى لاستخدام استراتيجية قائمة على

  .الدراسة الحالية

التي تناولت أثر نظرية الذكاءات راسة الحالية والدراسات السابقة وظهر التوافق بين الد

 دراسة، و)2006( دراسة كسيمو ،)2009( مثل دراسة الأهدل المتعددة على متغيرات أخرى

 دراسة الخطيبو ،)2007( دراسة أوزليم، و)2007( دراسة كوكسالو ،)2004( هالي هول

فبالرغم من اختلاف المتغيرات التي . )2010( دراسة محمدو ،)2008( دراسة اللزام، و)2009(
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بأن لنظرية الذكاءات المتعددة أثر فعال في تناولتها الدراسات السابقة إلا أنها اتفقت مع الدراسة 

  .أهمية تطبيق النظرية في مناهجنا الدراسية المختلفة زيادة تحصيل الطلبة، وهذا ما يؤكد لنا

  بالسؤال الثاني مناقشة النتائج المتعلقة  2.5

ما أثر استخدام استراتيجية تدريسية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية 

  ؟الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة نابلس التفكير الناقد لدى طلبة

علامات  يبين متوسط) α =0.05(عند مستوى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة 

  .التفكير الناقد تعزى لاستخدام استراتيجية التدريستنمية الطلبة في 

بين  )α =0.05(أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

طلبة المجموعة التجريبية والمجموعة  متوسطي علامات الطلبة في مقياس التفكير الناقد بين

الضابطة تعزى لأسلوب التدريس ولصالح المجموعة التجريبية، ويمكن أن تعزى هذه النتيجة 

إلى أن نظرية الذكاءات المتعددة تنمي التفكير وتسمح للطلبة باستخدام عمليات مختلفة من التفكير 

انية التعرف على القدرات العقلية وأن النظرية تفتح المجال أمامنا لإمك ،وحل المشكلات

أن البرنامج المعد وفق نظرية الذكاءات المتعددة وظف بعض الأساليب للطالبات، بالإضافة إلى 

العلمية مثل العصف الذهني، والتعلم التعاوني، وطرح الأسئلة ومناقشتها، والاستنتاج، وممارسة 

وإجراء المقارنات، وهذا ساعد الطلبة على بعض عمليات التفكير العليا مثل إدراك العلاقات 

، وساعد على إنشاء ثقافة التفكير داخل التأمل والتعبير عن أفكارهم، وتنمية التفكير الناقد لديهم

  .الصف وشجع الطالبات على التفكير الابتكاري والناقد

دراسة ، )2007(شو شينغ ودراسة  ،)2005(الخضراء وهذه النتيجة اتفقت مع دراسة 

دراسة ، )2009(دراسة نصار ،)2009(دراسة الحوري  ،)2008(دراسة عواد ، )2008(ين أم

  .)2012(دراسة علي  ،)2012(دراسة عرام ، )2009(هيلات 

على   - الأولى من نوعها، كونها واختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة جميعها

  .ةياج اللغة العربالتي تناولت التفكير الناقد في منه - حد علم الباحثة 
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  سؤال الثالث مناقشة النتائج المتعلقة بال 3.5

  الطلاب على مستوى التحصيل لديهم؟ لنوعهل يوجد أثر 

بين متوسطي علامات  )α =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
   .النوعالطلبة تعزى إلى 

الذكور والإناث لصالح الإناث وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين علامات 
في الاختبار التحصيلي واختبار التفكير الناقد، وبناء على ذلك تم رفض الفرضية الصفرية الثالثة 

  .أي أنه يوجد فرق دال إحصائيا بين الإناث والذكور في التحصيل والتفكير الناقد

الفردية بين وتعزى هذه النتيجة إلى طبيعة كل من الذكور والإناث وإلى الفروق 
 إلىة، وبالرجوع الجنسين، وخاصة في الذكاء اللغوي والبينشخصي وهما محور الدراس

أكبر  الإناثالدراسات المختصة بتركيبة الدماغ البشري نجد المنطقة المسؤولة عن اللغة عند 
وهي ما تعرف بمنطقتي بروكا وفرينك، وهما المسؤولتان عن الكلام  ،الذكورحجماً منها عند 

 ولماذا تعبر الرجل مما يفسر بيولوجيا لماذا تتحدث المرأة أكثر من، تفسيره وإعطاءه المعانيو
المركز المسؤول عن اللغة  فبالنسبة للرجل يقع الرجل، المختلفة بالكلام أكثر من عن أحاسيسها

 موزعةمن يكتبون بيدهم اليمنى، أما عند النساء فمراكز اللغة  النصف الأيسر من المخ عند في

الذكاء اللغوي، والذكاء البينشخصي  الإناث مما يفسر سبب امتلاك .والأيسر الأيمن بين النصفين
    .من الذكور ، فهي تمتلك القدرة على الكلام والتواصل المستمر مع من حولها أكثر

، حيث )2010( دراسة محمد ، )2004(الخزندار وع دراسة عفانة واتفقت هذه النتيجة م
  . أنهما من  الدراسات  التي تناولت متغير النوع الاجتماعي مع نظرية الذكاءات المتعددة

   الرابعبالسؤال مناقشة النتائج المتعلقة  4.5

  الطلاب على مستوى التفكير الناقد لديهم؟ لنوعهل يوجد أثر 

بين متوسطي علامات  )α =0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
   .النوعتعزى إلى في التفكير الناقد الطلبة 
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وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين علامات الذكور والإناث لصالح الإناث 

في اختبار التفكير الناقد، وبناء على ذلك تم رفض الفرضية الصفرية الثالثة أي أنه يوجد فرق 

  .في التفكير الناقددال إحصائيا بين الإناث والذكور 

 أدمغةوجود اختلافات واسعة بين شبكة التوصيلات العصبية في وتعزى هذه النتيجة إلى 

خرائط الدوائر العصبية في عقول نساء ارتباطها بين  أظهرت، حيث الإناثالذكور عنها لدى 

ن الجبهة بالنسبة للرجال فإن التوصيلات كانت تربط بي أماالجهة اليمنى واليسرى من الدماغ، 

يغلب على الرجال وفقا للتوصيلات العصبية سمة التصور  إذ، اطق الخلفية من الدماغوالمن

، فيما يغلب على النساء التركيز على المهارات الاجتماعية والذاكرة، مما الإجراءاتوتنسيق 

  .قابلية لتحمل تعدد المهمات أكثريجعلها 
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  وصياتتال

  :توصي الباحثة بما يليالنتائج التي توصلت إليها الدراسة  في ضوء

لما لها من أثر ايجابي على زيادة  الوزارةنظرية الذكاءات المتعددة من قبل  مراعاة تناول .1

 .تحصيل الطلبة وتنمية التفكير الناقد لديهم

لتقويم، ضرورة تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة، وخاصة التفكير الناقد من خلال أسئلة ا .2

 .والأنشطة المختلفة

عقد الدورات التدريبية حول نظرية الذكاءات المتعددة لمعلمي المدارس، وخاصة لمدرسي  .3

 .اللغة العربية

 للطلبة بالنسبة تطبيقها وأساليب أهميتها حيث من المتعددة بالذكاءات الوعي تنمية ضرورة .4

 .  المختلفة سيةراالد المواد معلمي أو

 :المقترحات

 .تطوير منهج اللغة العربية في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة والتفكير الناقد .1

 .مشابهة تخدم مواد دراسية أخرى في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة دراسات إجراء .2

إجراء دراسات في مادة اللغة العربية تخدم مراحل عمرية مختلفة في ضوء نظرية  .3

 .الذكاءات المتعددة

 العملية أطراف تتناول بحيث منهجي، بشكل وتطبيقاتها المتعددة الذكاءات فكرة نشر محاولة .4

  .الطلابو المعلمين،و التعليمي، المنهج:  كلها التعليميةالتعلمية 
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  قائمة المصادر والمراجع

  المصادر

  ن الكريم آالقر

  العربية  المراجع

 المفاهيم اكتساب على الناقد التفكير مهارات استخدام اثر). 2010( إبراهيم، عبد االله علي

كلية التربية، قسم العلوم التربوية والنفسية، جامعة  ،العلمي الرابع الصف لطالبات النحوية

  .الموصل، بغداد

  .دار صفاء للنشر والتوزيع ،عمان، 1ط .الذكاء المتعدد .)2011(، نبيل رفيق محمد إبراهيم

  . ، القاهرة، مكتبة الانجلو المصرية5ط. القدرات العقلية). 1996(أبو حطب، فؤاد 

، الرياض، دار الكتاب 1ط. الذكاءات المتعددة في غرفة الصف). 2006(ثوماس  أرمسترونج،

  . التربوي للنشر والتوزيع

 التفكير تنمية في الأدوار تبادل إستراتيجية فاعلية. )2008( محمد محفوظ بنت أميمة أمين،

 بالمدينة الثانوي الثاني الصف طالبات لدى التاريخ بمادة والاحتفاظ والتحصيل الناقد

 قسم الإنسانية، والعلوم التربية كلية طيبة، جامعة منشورة، غير ماجستير رسالة المنورة،

  .السعودية العربية المملكة التدريس، وطرق المناهج

نظرية  فاعلية أنشطة وأساليب التدريس القائمة على). 2009( هدل، أسماء زين صادقالأ

الذكاءات المتعددة في تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف 

، 1العدد ،مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية، الأول الثانوي بمحافظة جدة

  . 242 -192المجلد الأول، ص 
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كمدخل لتحسين استخدام الذكاءات المتعددة ). 2008( البادري، سعود بن مبارك بن سالم

التحصيل والدافيعية والميول في القراءة للصف التاسع بمنطقة الباطنة شمال سلطنة 

  .رسالة ماجستير غير منشورة، معهد البحوث والدراسات العربية، القاهرة، عمان

دار الفكر  ،القاهرة، 1ط .لذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميقا .)2003( جابر، عبد الحميد

  .العربي

  . عمان، دار الفكر. تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات). 2002( جروان، فتحي عبد الرحمن

 تنمية في المتعددة الذكاءات مدخل ضوء في النحو تدريس فعالية. )2009(الجوجو، ألفت 

 السابع الصف تلاميذ لدى اللغوي الأداء مهارات وبعض النحوية المفاهيم بعض

  .القاهرة العربية، والدراسات البحوث معهد منشورة، غير دكتوراة رسالة ،الأساسي

دار  ،عمان ،1ط .قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة .)2003(حسين، محمد عبد الهادي 

  .الفكر للطباعة والنشر والتوزيع

دار  ،عمان ،1ط .قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة ).2003( حسين، محمد عبد الهادي

   .الفكر للطباعة والنشر والتوزيع

 الإمارات ،العين ،1ط .نظرية الذكاءات المتعددة إلىمدخل  .)2005(حسين، محمد عبد الهادي 

 .دار الكتاب الجامعي ،العربية المتحدة

دار الكتاب  ،فلسطين ،غزة .مدرسة الذكاءات المتعددة .)2005(حسين، محمد عبد الهادي 

  .الجامعي

، القاهرة، 1ط. حتى تصبح مدارسنا ذات ذكاءات متعددة). 2008(حسين، محمد عبد الهادي 

  . دار العلوم للنشر والتوزيع
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 أثر. )2009(؛ القاسم، لينا شرقاوي، صبحي؛ ادعيس، أحمد؛ هنداوي، عمر ؛الحوري، مدين

 التفكير مهارات تنمية في مكفرلاند وإستراتيجية وسلاتر مونرو استراتيجيات استخدام

مجلة ، التاريخ مبحث في وتحصيلهم الأردن في الأساسي الثامن الصف طلبة لدى الناقد

  .244- 221، ص ، السنة السادسة41العدد  ،العلوم الانسانية

 ، عمان،1ط ،تجريبية دراسة. والناقد الابتكاري التفكير تعليم .)2005( عادل فادية الخضراء،

  .والتوزيع والنشر للطباعة ديبونو دار

فاعلية تطوير وحدة من مقرر التاريخ في ضوء  .)2009(الخطيب، وفاء بنت حمزة بن موسى 

الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الثالث 

قسم المناهج وطرق التدريس،  ،رسالة ماجستير منشورة ،الثانوي بمدينة مكة المكرمة
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 . ، دار المسيرة، عمان3ط. مبادئ علم النفس التربوي ).2011(د عبد الرحيم زغلول، عما

تكامل الذكاءات المتعددة وأساليب ). 2006(سعد، مراد على عيسى، وخليفة، وليد السيد أحمد 

  .، الإسكندرية، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر1ط. التعلم
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88 

الكويت، مكتبة الفلاح للنشر  .التفكير والمنهاج المدرسي. )2003(عزو عفانة، عبيد، وليم، 

  .والتوزيع
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 .والطباعة

فاعلية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في إكساب المفاهيم ). 2008( عواد، وائل عبد الفتاح

رسالة ماجستير غير  ،ة وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الإعداديةالعلمي

  .منشورة، كلية التربية، مناهج وطرق تدريس، جامعة الزقازيق، القاهرة
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برنامج مقترح في الرياضيات قائم على نظرية جاردنر ). 2010( محمد، مها السيد بحيرى

للذكاءات المتعددة وأثره على تنمية التفكير والتواصل الرياضي والقدرة المكانية لدى 

قسم المناهج  رسالة دكتوراة غير منشورة، كلية التربية، ،تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي

  .وطرق التدريس، جامعة الزقازيق، القاهرة
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  اختبار اللغة العربية للصف السادس الأساسي: )2( ملحق

لم يشتر الأب إلا سجادة واحدة فقط وذلك 
  :لأنه

 .بخيل جدا .1

 .لم يسافر مرة أخرى إلى إيران .2

كانت سبب فخره أمام زائريه عن  .3
 .زيارته لإيران

  .تربطه بها ذكريات محببة إلى نفسه .4

البسمات يا  يا حلوة(النداء في الغرض من 
  ):عكا

 .المكانة العالية والقرب من القلب .�

 .لفت انتباه عكا .�

 .إثبات أن عكا لنا رغم الاحتلال .�

  .مناشدة عكا أن تبقى معنا دائما .�

إيذانا في انصرام (إعراب كلمة إيذانا في 
  ):فصل الشتاء

 مفعول به .1

 مفعول لأجله .2

 مفعول مطلق .3

  حال منصوب .4

فهو الأمير أتى (كلمة الأمير في  دلالةما 
  قلبك  خطب وديل

 .أن الأمير أحب عكا وحافظ عليها .1

مكانة عكا وعلو شأنها في قلب  .2
 .الشاعر

 .أن الشاعر أميرا وأراد إمارة عكا .3

إلا  أن عكا أميرة ولا يخطبها .4
  .الأمراء

هل تجد فرقا في استخدام الطهورة بدل 
  :الطاهرة

صيغة الطاهرة اسم فاعل والطهورة  .�
مبالغة وهي أقوى لإظهار معنى 

 الطهارة

 نعم، لان طاهرة يدل على عكا .�

 لا، لأنها تؤدي نفس المعنى  .�

  لا يوجد فرق في الاستخدام .�

فهو الأمير أتى ليخطب ود (المبتدأ في جملة 
  ):قلبك

 هو .1

 الأمير .2

 )أتى ليخطب(الجملة الفعلية .3

 هو الأمير .4

  
  

) راحتيكالبحر قبل (الصورة الفنية في جملة
  :هي

 .شبه البحر بإنسان يقبل .1

 .شبه البحر بفتاة معشوقة .2

  ؟)هل تصلح الأحلام لتقدم هدية( :يكأفي ر
تصلح لأنها هي التي تبني  نعم، .1

 .وتحدد مستقبل الإنسان

 .لا تصلح؛ لأنها لن تفيد بشئ .2



100 

شبه عكا بالفتاة الفاتنة الذي يحبها  .3
 .البحر

شبه البحر بالإنسان المغرم بعكا  .4
وشبه عكا بشاطئ البحر الذي يستقبل 

  .أمواج البحر بشوق وحب

تصلح الأحلام في حال أن ترجمت  .3
 .إلى عمل حتى تصبح حقيقة

لا تصلح أبدا؛ لأنها مجرد خيالات  .4
  .أحد وأوهام لا تفيد

لحلم الرعاة )مفرد( ما الفرق في استخدام
  :لأحلام الشباب)جمع(و

 .أن أحلام جمع تكسير وهو أقوى .1

أناس بسطاء ولا يوجد لهم أن الرعاة  .2
 .أحلام كثيرة

أن في الشباب أمل للمستقبل  .3
وأحلامهم كثيرة فهم في بداية 
أعمارهم أما حلم تدل على توحد 

 .الرعاة وإجماعهم

أن الشباب أكثر رقي من الرعاة لذلك  .4
  أحلامهم أكثر

هل تجد تناقضا بين كون السجادة صغيرة 
  :وكون الأسف كبيرا

تناقضا؛ لأن قيمة الأشياء لا، لا يوجد  .1
 .لا تأتي من حجمها

يوجد تناقض لأن السجادة  ،نعم .2
 .صغيرة والأسف كان كبيرا جدا

يوجد تناقض؛ لأن السجادة قديمة  ،نعم .3
 .جدا ولا أهمية لها

لا يوجد تناقض؛ لأن الأب كان  ،لا .4
  .حزينا جدا لفقدها

  :هو) اجتهد(مصدر الفعل 
 اجتهد .1

 اجتهاد .2

 مجتهد .3

  اجتهادات .4

كان  .قدرهتاسم كان محذوف  ).كان أكبر(
  :ـــــــــ أكبر

 أسفه .1

 أسفي .2

 هو .3

  أبي .4
ما مدى )المرأة والرجل شريكان في المجتمع(

  :صحة العبارة
صحيحة، فالرجل والمرأة يكملان  .1

 .بعضهما

غير صحيحة، لان المرأة أفضل من  .2
 .الرجل فهي أساس المجتمع

غير صحيحة، فالرجل أقوى من  .3

  :توصف سنابل القمح بالخجولة عندما
تكون خجلة من أصحابها فتنزل  .1

 .رؤوسها خجلا

تكون محملة بحبات القمح فيزيد  .2
 .وزنها فتنحني

 .تكون فارغة فتميل للأسفل .3

تكون واثقة من نفسها فترفع رأسها  .4



101 

 .المرأة

لا يوجد فيها صحة مطلقة أو خطأ  .4
  .مطلق غير واضحة بالنسبة لي

 .ثقة ورفعة

  

الصحيح لإكمال الفراغ في الجملة المصدر 
  )الجاهلين..........ابتعد عن(

 مراقبة .1

 مشاركة .2

 مصاحبة .3

  معالجة .4

لو  ،)افتقدتها أمي( ،)لاحظت أمي اختفاءها(
كنت القاصة فأي التعبيرين السابقين 

  ؟ولماذا ؟تستخدم
 .الأول، لأن الملاحظة أدق من الفقد .1

الثانية، لأن الفقد للشئ العزيز  .2
 .تكون عابرةوالملاحظة 

لا أختار أي منهما فهما ليستا  .3
 .دقيقتين

لا يهم، الجملتان مناسبتان وتؤديان  .4
  .نفس المعنى

هل توبة السارق صادقة؟ ما الدليل على 
  ذلك؟

نعم، كانت صادقة والدليل أنه أعاد  .1
 .السجادة

لا، لم تكن صادقة؛ لأنه لم يقدم  .2
 .اعتذاره للأسرة

 .لا، لأن الأسرة لم تسامحه .3

يكن واضح في النص إذا كانت لم  .4
  .التوبة صادقة أم لا

ما قيمة إضافة أزهار إلى ياء المتكلم في 
  ؟)أزهاري(

 .التخصيص .1

 .التعريف .2

 .الشعور بأنها ملكه ومخصصة له .3

 .إضفاء جمال على الأزهار .4

  

  :أعاد السارق السجادة
 .لتوبته .1

 .لأنها بليت .2

 .لخوفه من الشرطة .3

 .لمعرفته الجديدة بالعائلة .4

  

الواقع أن أقدام السابلة لا تنقطع حتى في (
 –على ضوء فهمك للعبارة السابقة ) الليل

   ؟أين يقع منزل الأسرة –في رأيك 
 .قريب من الطريق .1

 .بعيد عن الطريق .2

 ،قريب من المدرسة .3

  قريب من المسجد .4
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  :كل الآتية مصادر أفعال غير ثلاثية إلا
 تعليم .1

 استنكار  .2

 نزول .3

  تنافس .4

  :ألف تكتب ولا تلفظ هيالكلمة التي فيها 
 درسوا .1

 االله .2

 هذا .3

  أولئك .4
) دمائها(كتبت الهمزة على نبرة في كلمة 

  :لأنها
 .ساكنة وما قبلها ساكن .1

 .مكسورة وما قبلها مكسور .2

 .مكسورة وما قبلها حرف مد ساكن .3

  مكسورة وما قبلها مفتوح .4

أراد زميل لك أن يكتب حرف الدال بخط 
  :لهالنسخ ما هو الخيار الذي ستصححه 

 د  .�

 د .�

 د  .�

  د .�
الخطوط التي يكتب بها في الصف السادس 

  :هي
 خط الرقعة والنسخ .1

 خط الرقعة .2

 خط النسخ .3

  .خط النسخ والأندلس .4

  :هو) استنساخ(الفعل المشتق منه المصدر
 .نسخ .1

 .استنسخ .2

 .ناسخ .3

  نسخ .4
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  اختبار التفكير الناقد  :)3(ملحق 

  بسم االله الرحمن الرحيم

   .المحترم ___________________________  حضرة الدكتور

نظرا لما تتمتعون به من خبرة تعليمية في المجال التعليمي فإني أرغب في الاستفادة من 

الذي هو أحد متغيرات ) المرفق(خبرتكم بإبداء رأيكم السديد في تحكيم اختبار التفكير الناقد 

ة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل أثر استخدام استراتيجية تعليمية قائم(دراسة بعنوان 

طلبة الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في منهاج اللغة العربية وتنمية مهارات 

  ).التفكير الناقد لديهم

كمتطلب للحصول على درجة الماجستير في التربية في تخصص المناهج وطرق 

فكير الناقد والذي يهدف إلى قياس مستوى التدريس، وقد استلزمت الدراسة استخدام اختبار الت

معرفة الافتراضات، التفسير، تقويم ( .تمكن طالبات الصف السادس من مهارات التفكير الناقد

  )المناقشات، الاستنباط، الاستنتاج

آمل التكرم بالإطلاع على الاختبار وإبداء الرأي وتقديم الاقتراحات حول السلامة العلمية 

  .ف الذي وضع من أجلهلمضمون تحقيق الهد

  ولكم مني جزيل الشكر والعرفان على حسن تعاونكم وسرعة استجابتكم 

  الباحثة

  :الاسم

  :الدرجة العلمية

  :القسم

  :التخصص

  :سنوات الخبرة
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 بسم االله الرحمن الرحيم

  اختبار التفكير الناقد وورقة الإجابة عليه

  اختبار التفكير الناقد

   :البالط يعزيز

  إلى قياس قدرتك على التفكير التحليلي والمنطقي يهدف الاختبار الذيبين يديك هذا 

معرفة الافتراضات، التفسير، تقويم (وهي موزع على خمسة مجالات مستقلةوالاختبار 

بدقة واهتمام وذلك خدمة للبحث العلمي  الإجابة نرجو منك  ).المناقشات، الاستنباط، والاستنتاج

  من التفكير المهم في حياتنا العلمية سلوبالأوللتعرف على مستواك في هذا 

  :الاختبارتعليمات 

وكذلك المثال  ،التعليمات الخاصة بكل مجال من مجالات الاختبار الخمسة الرجاء قراءة -1

  .الإجابةالتوضيحي لطريقة 

تكون على ورقة  والإجابة ،هذا الاختبار أوراقضع أية إشارة على الرجاء عدم و -2

  .السابقة تماماً إجابتكفتأكد انك محوت  ،إجابتكرغبت في تغيير  اوإذ .المرافقة الإجابة

 .يطلب منك ذلك أنقلب هذه الصفحة قبل الرجاء عدم  -3

 .الرجاء عدم ترك أي سؤال دون الإجابة عليه -4

 .لأن لكل واحد قدرته على التفكير الناقد ةالرجاء عدم الالتفات إلى زميلك أثناء الإجاب -5

  والنجاح في حياتكأمنياتي لك بالتوفيق 

  الباحثة 
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  الاختبار الأول

  معرفة الافتراضات

تتمثل في القدرة على فحص الوقائع والبيانـات التـي يتضـمنها    : معرفة الافتراضات
موضوع ما، بحيث يمكن أن يحكم الفرد بأن افتراضا ما وارد أو غير وارد تبعا لفحصه للوقائع 

  .المعطاة

  :تعليمات

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بعبارة ويأتي بعد كل عبارة عدة افتراضات مقترحة، إذا 
املأ المربع الذي أمام رقم الافتراض في . اعتقدت أن الافتراض يتمشى مع ما جاء في العبارة

ورقة الإجابة تحت كلمة افتراض وارد، وإذا اعتقدت أن الافتراض لا يتمشى مع ما جاء في 
  . ملأ المربع الذي أمام رقم الافتراض في ورقة الإجابة تحت كلمة افتراض غير واردالعبارة ا

  :مثال توضيحي

  .بعض السلوكيات الإنسانية سلوكيات غير مرغوب فيها

  غير وارد        وارد                    :افتراضات مقترحة

 .يشترك الإنسان مع بعض الكائنات في بعض مظاهر السلوك .1

 .الإنساني يتسم في بعض الأحيان بالعدوانيةالسلوك  .2

 .السلوك الإنساني يتسم بالمرونة .3

  :العبارة

  .يقصد بالتوبة أن يندم الإنسان على ذنبه ويقوم بعمل ما يرضي االله

  :افتراضات مقترحة

 .التوبة مسألة سهلة يستطيع جميع الناس القيام بها .1

 .الرجوع عن التوبة يغضب االله منا .2

 .تائب توبته بالعمل الصحيح تكون توبة صادقةعندما يتبع ال .3
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  :العبارة

  .بعض السرقات تأتي مصادفة دون تخطيط مسبق لها

  :افتراضات مقترحة

 .كل السرقات يكون مخطط لها .1

 .السارقون لا يعرفون أنهم سارقون .2

 .هناك بعض السرقات التي لا يكون مخطط لها وتأتي مصادفة حسب حاجة السارق .3

  :العبارة

  .لن يعيد السجادة الحمراءالسارق 

  :افتراضات مقترحة

 .السارق يكره صاحب السجادة .1

 .السارق لا يعرف صاحب السجادة .2

  .السارق لم يسرق السجادة  .3

  :العبارة

الأسرة حسنة الحظ لان السارق تاب وأعاد السجادة المسروقة، ولهذا لن تضطر إلى شراء 
  .واحدة جديدة

  :افتراضات مقترحة

 .شكلة في شراء سجادة جديدةليس عند الأسرة م .1

 .إذا لم تُسرق السجادة فلن تكون الأسرة مضطرة إلى شراء سجادة جديدة .2

  . من سوء حظ الأسرة أن لا يعيد السارق السجادة .3
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  الاختبار الثاني

  التفسير

يتمثل في قدرة الفرد على استخلاص نتيجة معينة من حقائق مفترضة بدرجة : التفسير
  .معقولة من اليقين

  :تعليمات الاختبار

 .كل تمرين فيما يلي يتكون من عبارة قصيرة تتبعها عدة نتائج مقترحة - 

افترض لتحقيق الهدف من هذا الاختبار أن كل شئ وارد في العبارة صادق وعليك أن  - 
تحكم على ما إذا كانت كل نتيجة مقترحة تترتب على المعلومات الواردة في العبارة 

 .لامنطقيا وبغير شك كبير أم 

إذا كنت تعتقد أن النتيجة المقترحة تترتب على العبارة بدرجة معقولة من اليقين املأ  - 
وإذا كنت تعتقد أن النتيجة لا تترتب على " النتيجة مترتبة"المربع الذي أمامها تحت 

 ".غير مترتبة"العبارة بدرجة معقولة من اليقين املأ المربع الذي أمامها تحت النتيجة 

  :مثال توضيحي

أدت الحضارة الغربية الحديثة إلى اكتساب بعض شبابنا لتقاليد وعادات الغرب في 
  .الوقت الذي يتمسك فيه الآباء بتقاليدنا وعاداتنا وأخلاقنا العربية

  النتيجة                    :نتائج مقترحة

   غير مترتبة       مترتبة     

 .عاداتنا أفضل من عادات الغربيين .1

 تماما لأنهم لا يسايرونالآباء مخطئون  .2

 .الحضارة الغربية الحديثة 

 .للغرب عاداته وتقاليده، ولنا عاداتنا وتقاليدنا .3
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  :العبارة

  .أدت توبة السارق إلى توجهه للصلاة واستخدام السجادة المسروقة

  :نتائج مقترحة

 .للسجادة المسروقة أثر في توبة السارق .1

 .إلى إرجاعهااستخدام السجادة المسروقة دفع السارق  .2

 .نسي السارق أمر السجادة .3

  :العبارة

  .أعاد سارق بعد توبته سجادة مسروقة لصاحبها، بينما لم يعد القلم

  :نتائج مقترحة

 .محتمل أن يكون صاحب السجادة أطيب من صاحب القلم .1

 .كان صاحب القلم طيبا جدا فسامحه على سرقته ولم يأخذه .2

 .محتمل أن لا يكون القلم مسروق  .3

  :ارةالعب

أظهرت اختبارات الشخصية أن محمد لم يسرق في حياته أبدا، وأن أسامة قد سرق أكثر من 
  .مرة

  :نتائج مقترحة

 .محمد لم يسرق أبدا لأنه تربى بطريقة صحيحة .1

 .أسرة أسامة فقيرة، أما أسرة محمد غنية جدا  .2

 .عناية ورعاية أكثر من أسامة لذلك هو لا يسرق يحصل محمد على .3

  :العبارة

يزيدون على الأطفال الذكور في الكذب والتحايل، أما  بينت إحدى الدراسات أن الأطفال الإناث
  .الأطفال الذكور فيزيدون على الإناث في القدرة على السرقة
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  :نتائج مقترحة

 .كل الإناث أكثر قدرة على الكذب من الذكور .1

 .كل الذكور أقل كذبا من الإناث .2

 .قدرته على الكذب والسرقةأن هناك علاقة لجنس الطفل على  .3

  الاختبار الثالث

  تقويم المناقشات

تتمثل في قدرة الفرد على إدراك الجوانب الهامة التي تتصل اتصالا : تقويم المناقشات
  .وتميز نواحي القوة والضعف فيها. مباشرا بقضية ما

  :تعليمات

إجابات والمطلوب منك يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بسؤال ويأتي بعد كل سؤال عدة  - 
 .أن تحكم على كل إجابة هل هي قوية أم ضعيفة

 .هي الإجابات الهامة والتي تتصل مباشرة بالسؤال المطروح: الإجابة القوية - 

هي الإجابات التي لا تتصل مباشرة بالسؤال المطروح أو تكون ذات : الإجابة الضعيفة - 
 .أهمية قليلة فيما يتعلق بالسؤال

جابات قوية املأ المربع الذي أمام رقمها في ورقة الإجابة تحت كلمة فإذا كنت ترى الإ
أما إذا كنت ترى أن الإجابة ضعيفة املأ المربع الذي أمام رقمها في ورقة . الإجابة قوية

  .ضعيفة الإجابة تحت كلمة الإجابة
  :مثال توضيحي

  هل يمكن أن تعمل المرأة في مهنة الطب إذا كانت مؤهلة لذلك؟
  ضعيفة     قوية                :مقترحة إجابات

 .نعم، المرأة تعمل الآن في كافة الميادين  .1

 لا، لأن المرأة قد تخجل من مواجهات  .2

 .العمليات الجراحية الخاصة بالرجال

 .لا، لأن مسئولية الأم الأولى هي تربية أطفالها .3
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  :السؤال

  هل كانت السجادة غالية الثمن لذلك طمع فيها السارق؟

  :إجابات مقترحة

 .لا، لأن الوقت كان ليلا فلم ينتبه السارق لها .1

 .نعم، لأن السارق كان بحاجة لبيعها .2

 .لا، لان السارق أعاد السجادة .3

  :السؤال

  هل من الممكن أن تبرر أعمال السرقة إذا كانت ناتجة عن حاجة؟

  :إجابات مقترحة

 .لا، لأن السرقة محرمة من عند االله .1

 .رر السرقةنعم، لأن الحاجة تب .2

  .لا، لأنه كان بإمكانه طلب المساعدة .3

  :السؤال

  .هل لموقع المنزل أثر في تعرضه للسرقة

  :إجابات مقترحة

 .لا، لأن السارقون لا يهتمون إلا بما سيسرقون .1

 .في وسط المدينة نعم، فهو .2

 .نعم، فالمسافة بعيدة جدا .3

  :السؤال

  .نتعرض للسرقةهل من الضروري تأمين حماية كبيرة لبيوتنا حتى لا 
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  :إجابات مقترحة

 .نعم، فالسرقات قد زادت في الفترة الأخيرة .1

 .لا، فالحامي هو االله .2

 .لا، لا يوجد شئ يسرق في المنزل .3

  الاختبار الرابع

  الاستنباط

يتمثل في قدرة الفرد على معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطى له بحيث : الاستنباط
يمكن أن يحكم في ضوء هذه المعرفة ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة تماما من هذه الوقائع أم لا 

  . بغض النظر عن صحة الوقائع المعطاة، أو موقف الفرد منها

  :تعليمات

بار من عبارتين تأتي بعدهما عدة نتائج مقترحة، اعتبر يتكون كل تمرين في هذا الاخت - 
العبارتين صحيحتين تماما حتى لو كانت إحداهما أو كانتا معا ضد رأيك ثم اقرأ النتيجة 
الأولى فإذا وجدت أنها مشتقة تماما من العبارتين املأ المربع الذي أمام رقم النتيجة في 

إذا ودت أنها غير مشتقة من العبارتين املأ ورقة الإجابة تحت كلمة النتيجة صحيحة أما 
 .المربع الذي أمام رقم الإجابة في ورقة الإجابة تحت كلمة النتيجة غير صحيحة

  :مثال توضيحي

  .كل شجاع هو من يدافع عن وطنه، وليد يدافع عن وطنه

  النتيجة                        :إذن

  غير صحيحة              صحيحة                    :افتراضات مقترحة

 .كل الناس تحب الدفاع عن أوطانهم .1

 .وليد شجاع .2

 .وليد جبان .3
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  :العبارة

  .المشردون جميعهم سارقون، أسامة سارق

  :إذن

 .كل المشردون سارقون .1

 .أسامة سارق .2

 .أسامة مشرد .3

  :العبارة

  .كل الأغنياء شرفاء، بعض الأغنياء سارقون

  :إذن

 .كل الأغنياء شرفاء .1

 .من هو سارق بين الأغنياء أنفسهم .2

 .بعض الأغنياء سارقون .3

  :العبارة

إذا عومل الطفل معاملة حسنة فإنه ينشأ ميالا إلى معاملة الآخرين بالمثل، كثير من الناس 
  .عوملوا معاملة حسنة في طفولتهم

  :إذن

إذا كان الشخص يميل إلى معاملة الآخرين معاملة حسنة فلا بد أنه عومل معاملة حسنة  .1
 .في طفولته

 .من الناس يميلون لمعاملة الآخرين معاملة حسنة كثير .2

 .إذا عومل الطفل معاملة سيئة فإنه يعامل الآخرين بالمثل .3

  :العبارة

  .كل السارقين يسرقون بسبب الحاجة، بعض السارقين غير محتاجين
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  : إذن

 .ليس بين السارقين من هو بحاجة .1

 .كل السارقين محتاجين .2

 .بعض السارقين محتاجين .3

  لخامسالاختبار ا

  الاستنتاج

هو قدرة الفرد على التمييز بين درجة احتمال صحة أو خطأ نتيجة ما، تبعا : الاستنتاج
  . لدرجة ارتباطها بوقائع معينة تعطى له

  :تعليمات

يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بفقرة تشتمل على بعض الوقائع عليك أن تعتبرها صحيحة  - 
 .الاستنتاجات المقترحةوبعد كل فقرة ستجد عددا من 

اختبر كل استنتاج على حدا وقدر درجته من الصحة أو الخطأ وستجد في ورقة الإجابة أمام  - 
 :رقم كل استنتاج ثلاث مربعات

  )محتمل خطؤه –بيانات ناقصة  –صادق تماما (

 .املأ المربع تحت كلمة صادق تماما إذا اعتقدت أن الاستنتاج يترتب على الحقائق المعطاة - 

ملأ المربع تحت كلمة بيانات ناقصة إذا اعتقدت أن الاستنتاج لا يفسر الحقائق المعطاة ا - 
 .على نحو صحيح أو يتناقض مع هذه الحقائق

املأ المربع تحت محتمل خطؤه إذا كانت الحقائق لا تزودنا بأي أساس للحكم بالصواب أو  - 
 .الخطأ على الاستنتاج

  :مثال توضيحي

  :العبارة

بين مجموعة من الطلاب لاختيار الطالب المثالي، وكانت النتيجة أن نال أقيمت مسابقة 
  .شريف أغلبية الأصوات بينما حصل الطلاب الآخرون على عدد أقل نسبيا من الأصوات
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  محتمل   بيانات     صادق               :استنتاجات مقترحة

  خطؤه    ناقصة     تماما                    

 .للقيادة الطلابيةالطلاب الآخرون غير صالحين  .1

 .شريف هو أحسن الطلاب من الناحية العلمية .2

 .الطلاب الآخرون متفوقون علميا وغير متفوقين اجتماعيا .3

  :العبارة

مازال جموع كبيرة من الناس يسرقون، بالرغم من توفر فرص العمل التي تمنحهم مستوى 
  .معيشة مناسب

  :استنتاجات مقترحة

 .جيدة فرص العمل المتوفرة ليست .1

 .الأجر الذي يحصل عليه العامل لا يكفي لسد حاجته .2

 .نسبة الزيادة في عدد أفراد الأسرة يسبب السرقات .3

  :العبارة

  .ترك رسائل الاعتذار أمام المنزل، أسلوب جميل في طلب المسامحة

  :استنتاجات مقترحة

 .تساعد أي شخص يريد طلب المساعدة .1

 .تُسهل على الناس إرسال الرسائل .2

 .ي مصلحة أي شخص يحب التواصل الاجتماعيتصب ف .3

  :العبارة

ينصح الناس الذين يسكنون في الطوابق الأرضية القريبة من الشارع، عدم ترك أشيائهم في الليل 
  .خارجا حتى لا تتم سرقتها
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  :استنتاجات مقترحة

 .عدم ترك الأشياء في الخارج ليلا يعب على أصحاب المنازل ترتيب بيوتهم .1

 .عدد الأشياء المتروكة خارجا يقلل حدوث السرقاتالتقليل من  .2

  .يكفي جدا لمنع السرقات عدم ترم أي شئ في الخارج ليلا .3

  :العبارة

أعاد السارق السجادة لأصحابها، بعد أن تاب إلى االله تعالى، وأراد أن يصلي فلم يجد أمامه إلا 
  .السجادة التي سرقها، فأحس بالخجل من الصلاة على سجادة مسروقة

  :استنتاجات مقترحة

 .هناك علاقة بين إرجاع السجادة وتوبة السارق .1

 .كان للسجادة أثر كبير في توبة السارق .2

 .ليس هناك علاقة بين توبة السارق والسجادة .3
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  إجابة اختبار التفكير الناقد  ):4(ملحق 

  بسم االله الرحمن الرحيم

  "ورقة الإجابة على اختبار التفكير الناقد"

  معرفة الافتراضات: الأولالاختبار 

  :العبارة الأولى

  الافتراض

  غير وارد          وارد 

 

 

 

  :العبارة الثانية

  الافتراض

  غير وارد         وارد  

 

 

  

  :العبارة الثالثة

  الافتراض

  غير وارد         وارد  
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  :العبارة الرابعة

  الافتراض

  غير وارد         وارد  

 

 

    

  الاختبار الثاني

  التفسير

  :العبارة الأولى

  النتيجة

  غير مترتبة     مترتبة

 

 

    

  :العبارة الثانية

  النتيجة

  غير مترتبة     مترتبة

 

 

    

   



118 

  :العبارة الثالثة

  النتيجة

  غير مترتبة    مترتبة 

 

 

    

  :العبارة الرابعة

  النتيجة

  غير مترتبة     مترتبة

 

 

    

  

  الاختبار الثالث

  تقويم المناقشات

  :السؤال الأول

  الإجابة

  ضعيفة          قوية  
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  :السؤال الثاني

  الإجابة

  ضعيفة          قوية  

 

 

    

  :السؤال الثالث

  الإجابة

  ضعيفة          قوية  

 

 

    

  

  :السؤال الرابع

  الإجابة

  ضعيفة          قوية  
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  الاختبار الرابع

  الاستنباط

  :العبارة الأولى

  النتيجة

  غير صحيحة   صحيحة

 

 

    

  

  :العبارة الثانية

  النتيجة

  غير صحيحة   صحيحة

 

 

    

  :العبارة الثالثة

  النتيجة

  غير صحيحة   صحيحة
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  :العبارة الرابعة

   النتيجة

  غير صحيحة   صحيحة

 

 

    

  

  الاختبار الخامس

  الاستنتاج

  :العبارة الأولى

  بيانات           تماما          صادق  

   خطؤه         محتمل            ناقصة

 

 

    

  :العبارة الثانية

  بيانات          تماما           صادق 

  خطؤه          محتمل           ناقصة 
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  :العبارة الثالثة

  بيانات          تماما           صادق 

  خطؤه          محتمل           ناقصة 

 

 

    

  :العبارة الرابعة

  بيانات          تماما           صادق 

  خطؤه          محتمل           ناقصة 
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  تحكيم الاختبار التحصيلي   :)5(ملحق 

  الأسئلة  الرقم

الهدف أو 
المستوى 

سيقع الذي 
  فيه

  التحكيم
الملاحظات 

أو 
  المقترحات

مناسبة 
صياغة 
  الهدف

مناسبة 
السؤال 
لصياغة 
  الهدف

المستوى 
المعرفي 
  للهدف

  
1  

  

لم يشتر الأب إلا سجادة واحدة فقـط  
  :وذلك لأنه

 .بخيل جدا. 1

 .لم يسافر مرة أخرى إلى إيران. 2

كانت سبب فخره أمام زائريه عن . 3
 .زيارته لإيران

تربطه بها ذكريات محببـة إلـى   . 4
  .نفسه

أن يحلل 
الطالب سبب 
عدم شراء 

الأب لسجادة 
  .أخرى

      لا  نعم  لا  نعم

        
  

  تحليل
  

2  

إيـذانا فـي   (إعراب كلمة إيذانا فـي  
  ):انصرام فصل الشتاء

 مفعول به. 1

 مفعول لأجله. 2

 مفعول مطلق. 3

  حال منصوب. 4

أن يعرب 
الطالب الكلمة 

إعرابا 
  .صحيحا

    تطبيق        

3  

هل تجد فرقا في استخدام الطهـورة  
  :بدل الطاهرة

الطاهرة اسـم فاعـل والطهـورة    . 1
صيغة مبالغة وهي أقوى لإظهار معنى 

 الطهارة

 نعم، لان طاهرة يدل على عكا. 2

 لا، لأنها تؤدي نفس المعنى. 3

  لا يوجد فرق في الاستخدام. 4

أن يميز 
الطالب بين 
اسم الفاعل 
وصيغة 

المبالغة تميزا 
  .دقيقا

    فهم        

4  

البحر قبـل  (الصورة الفنية في جملة
  :هي) راحتيك

 .شبه البحر بإنسان ويقبل. 1

 .شبه البحر بفتاة معشوقة. 2

شبه عكا بالفتاة الفاتنة الذي يحبهـا  . 3
 .البحر

شبه البحر بالإنسان المغرم بعكـا  . 4
وشبه عكا بشاطئ البحر الذي يستقبل 

  .البحر بشوق وحب أمواج

أن يوضح 
الطالب 

الصورة الفنية 
في الجملة 
بطريقة 
  .صحيحة

    تطبيق        
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5  

كل الآتية مصادر أفعال غيـر ثلاثيـة   
  :إلا
 تعليم. 1

 استنكار. 2

 نزول. 3

  تنافس. 4

أن يفرق 
الطالب بين 

مصادر الأفعال 
الثلاثية وغير 
الثلاثية بشكل 

  .صحيح

    تحليل        

6  

  :هو) اجتهد(مصدر الفعل 
 اجتهد. 1

 اجتهاد. 2

 مجتهد. 3

  اجتهادات. 4

أن يحدد 
الطالب مصدر 
الفعل اجتهد 
  .تحديدا دقيقا

    تحليل        

7  

) المرأة والرجل شريكان في المجتمع(
  :مدى صحة هذه العبارة

صحيحة، فالرجل والمرأة يكمـلان  . 1
 .بعضهما

غير صحيحة، لان المرأة أفضـل  . 2
 .المجتمعمن الرجل فهي أساس 

غير صحيحة، فالرجل أقوى مـن  . 3
 .المرأة

لا يوجد فيها صحة مطلقة أو خطأ . 4
  .مطلق غير واضحة بالنسبة لي

أن يعطي 
الطالب رأيه 

العبارة السابقة 
المرأة والرجل (

شريكان في 
  ).المجتمع

    تقويم        

8  

المصدر الصحيح لإكمال الفراغ فـي  
  )الجاهلين..........عنابتعد (الجملة 

 مراقبة. 1

 مشاركة. 2

 مصاحبة. 3

  معالجة. 4

أن يقترح 
الطالب مصدرا 
صحيحا لإكمال 
الفراغ بشكل 

  .سليم

    تركيب        

9  

 يـا حلـوة  (الغرض من النداء فـي  
  ):البسمات يا عكا

 .المكانة العالية والقرب من القلب. 1

 .لفت انتباه عكا. 2

 .الاحتلالإثبات أن عكا لنا رغم . 3

  .مناشدة عكا أن تبقى معنا دائما. 4

أن يستنتج 
الطالب 

الغرض من 
النداء استنتاجا 

  .صحيحا

    تحليل        

10  

فهو الأميـر  (كلمة الأمير في  دلالةما 
  :)قلبك خطب وديأتى ل

 .أن الأمير أحب عكا وحافظ عليها. 1

مكانة عكا وعلو شأنها فـي قلـب   . 2

أن يستنتج 
دلالة الألفاظ 
  .بشكل صحيح

    تحليل        
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 .الشاعر

 .وأراد إمارة عكا أن الشاعر أميرا. 3

إلا  أن عكــا أميــرة ولا يخطبهــا. 4
  .الأمراء

11  

فهو الأميـر أتـى   (المبتدأ في جملة 
  ):ليخطب ود قلبك

 هو. 1

 الأمير. 2

 )أتى ليخطب(الجملة الفعلية. 3

  هو الأمير. 4

أن يحدد 
الطالب المبتدأ 

تحديدا 
  .صحيحا

    فهم        

12  

لحلـم  ) مفرد( ما الفرق في استخدام
  :لأحلام الشباب) جمع(الرعاة و

 .أن أحلام جمع تكسير وهو أقوى. 1

أن الرعاة أناس بسطاء ولا يوجـد  . 2
 .لهم أحلام كثيرة

أن في الشـباب أمـل للمسـتقبل    . 3
وأحلامهم كثيرة فهم في بداية أعمارهم 
أما حلم تـدل علـى توحـد الرعـاة     

 .وإجماعهم

أن الشباب أكثر رقي من الرعـاة  . 4
  .لذلك أحلامهم أكثر

أن يبرر سبب 
استخدام حلم 
وأحلام في 

العبارة تبريرا 
  .مقنعا

    تقويم        

13  

هل تجد تناقضا بين كـون السـجادة   
  :صغيرة وكون الأسف كبيرا

لا، لا يوجد تناقضـا؛ لأن قيمـة   . 1
 .الأشياء لا تأتي من حجمها

يوجد تناقض؛ لأن السـجادة   ،نعم. 2
 .صغيرة والأسف كان كبيرا جدا

يوجد تناقض؛ لأن السـجادة   ،نعم. 3
 .قديمة جدا ولا أهمية لها

لا يوجد تناقض؛ لأن الأب كان  ،لا. 4
  .حزينا جدا لفقدها

أن يبرر 
الطالب سبب 
التناقض بين 
صغر السجادة 
والأسف الكبير 
لفقدها تبريرا 

  .مقنعا

    تقويم        

14  

 .قدرهتاسم كان محذوف  ).كان أكبر(
  :كان ـــــــــ أكبر

 أسفه. 1

 أسفي. 2

 هو. 3

  أبي. 4

أن يحدد 
الطالب اسم 
كان تحديدا 

  .صحيحا

    تحليل        
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15  

  :توصف سنابل القمح بالخجولة عندما
تكون خجلة من أصحابها فتنـزل  . 1

 .رؤوسها خجلا

تكون محملة بحبات القمح فيزيـد  . 2
 .فتنحنيوزنها 

 .تكون فارغة فتميل للأسفل. 3

تكون واثقة من نفسها فترفع رأسها . 4
  .ثقة ورفعة

أن يستنتج 
الطالب متى 

توصف السنابل 
بالخجولة 
استنتاجا 
  .صحيحا

    تحليل        

16  

افتقـدتها  ( ،)لاحظت أمي اختفاءها(
لو كنت القاصة فأي التعبيرين  ،)أمي

  ؟ولماذا ؟السابقين تستخدم
ــن  الأول،. 1 ــة أدق م لأن الملاحظ

 .الفقد

الثانية، لأن الفقد للشـئ العزيـز   . 2
 .والملاحظة تكون عابرة

لا أختار أي منهمـا فهمـا ليسـتا    . 3
 .دقيقتين

لا يهم، الجملتان مناسبتان وتؤديان . 4
  .نفس المعنى

أن يعلل 
الطالب سبب 

استخدام 
المصطلح 

الأدق تعليلا 
  .صحيحا

    تحليل        

17  

السارق صادقة؟ ما الـدليل  هل توبة 
  على ذلك؟

نعم، كانت صادقة والدليل أنه أعاد . 1
 .السجادة

لا، لم تكن صادقة؛ لأنه لـم يقـدم   . 2
 .اعتذاره للأسرة

 .لا، لأن الأسرة لم تسامحه. 3

لم يكن واضح في النص إذا كانت . 4
  .التوبة صادقة أم لا

أن يوضح 
الطالب مدى 
صدق توبة 
السارق 

  .توضيحا دقيقا

    فهم        

18  

ما قيمة إضافة أزهار إلى ياء المتكلم 
  ؟)أزهاري(في 

 .التخصيص. 1

 .التعريف. 2

 .الشعور بأنها ملكه ومخصصة له. 3

  .إضفاء جمال على الأزهار. 4

أن يوضح 
الطالب سبب 
إضافة ياء 
المتكلم إلى 

الكلمة توضيحا 
  .دقيقا

    فهم        

19  
  :أعاد السارق السجادة

 .لتوبته. 1

 .لأنها بليت. 2

أن يعلل 
الطالب سبب 
إعادة السارق 

    تحليل        
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 .لخوفه من الشرطة. 3

  .لمعرفته الجديدة بالعائلة. 4
للسجادة تعليلا 

  .دقيقا

20  

الواقع أن أقدام السـابلة لا تنقطـع   (
علـى ضـوء فهمـك    ) حتى في الليل

أين يقع  –في رأيك  –للعبارة السابقة 
  ؟منزل الأسرة

 .الطريققريب من . 1

 .بعيد عن الطريق. 2

 .قريب من المدرسة. 3

  .قريب من المسجد. 4

أن يستنتج 
الطالب موقع 
منزل الأسرة 

  .من العبارة

    تحليل        

21  

) استنساخ(الفعل المشتق منه المصدر
  :هو
 .نسخ. 1

 .استنسخ. 2

 .ناسخ. 3

  .نسخ. 4

أن يميز 
الطالب الفعل 
غير الثلاثي 
  بشكل صحيح

    فهم        

22  

في رأيك هل تصلح الأحـلام لتقـدم   
  :هدية

نعم، تصلح لأنها هي التـي تبنـي   . 1
 .وتحدد مستقبل الإنسان

 .لا تصلح؛ لأنها لن تفيد بشئ. 2

تصلح الأحلام في حال أن ترجمت . 3
 .إلى عمل حتى تصبح حقيقة

لا تصلح أبدا؛ لأنها مجرد خيالات . 4
  .أحد وأوهام لا تفيد

أن يبدي 
الطالب رأيه 

الجملة في 
  .المعطاة له

    تقويم        

23  

الكلمة التي فيها ألف تكتب ولا تلفـظ  
  :هي

 درسوا. 1

 االله. 2

 هذا. 3

  أولئك. 4

أن يميز 
الطالب الكلمات 
التي فيها ألف 
  تلفظ ولا تكتب

    فهم        

24  

كتبت الهمزة على نبـرة فـي كلمـة    
  :لأنها) دمائها(
 .ساكنة وما قبلها ساكن. 1

 .قبلها مكسورمكسورة وما . 2

 .مكسورة وما قبلها حرف مد ساكن. 3

  .مكسورة وما قبلها مفتوح. 4

أن يبرر 
الطالب سبب 
  .كتابة الهمزة

    تطبيق        
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25  

أراد زميل لك أن يكتب حرف الـدال  
بخط النسخ مـا هـو الخيـار الـذي     

  :ستصححه له
 د. 1

 د. 2

 د. 3

  د. 4

أن يقرر 
الطالب ما هو 
الخيار الصحيح 

لخط النسخ 
لطلبة الصف 

  .السادس

    تقويم        

26  

الخطوط التي يكتب بها فـي الصـف   
  :السادس هي

 خط الرقعة والنسخ. 1

 خط الرقعة. 2

 خط النسخ. 3

  خط النسخ والأندلسي. 4

أن يحدد 
الطالب 
الخطوط 

المتبعة في 
  .الكتابة

    تحليل        
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  تحكيم اختبار التفكير الناقد  :)6(ملحق 

 الرحيمبسم االله الرحمن 

   .المحترم ___________________________  حضرة الدكتور

نظرا لما تتمتعون به من خبرة تعليمية في المجال التعليمي فإني أرغب في الاستفادة من 

الذي هو أحد متغيرات ) المرفق(خبرتكم بإبداء رأيكم السديد في تحكيم اختبار التفكير الناقد 

استراتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل أثر استخدام (دراسة بعنوان 

طلبة الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في منهاج اللغة العربية وتنمية مهارات 

  ).التفكير الناقد لديهم

كمتطلب للحصول على درجة الماجستير في التربية في تخصص المناهج وطرق 

راسة استخدام اختبار التفكير الناقد والذي يهدف إلى قياس مستوى التدريس، وقد استلزمت الد

معرفة الافتراضات، التفسير، تقويم ( .تمكن طالبات الصف السادس من مهارات التفكير الناقد

  )المناقشات، الاستنباط، الاستنتاج

علمية آمل التكرم بالإطلاع على الاختبار وإبداء الرأي وتقديم الاقتراحات حول السلامة ال

  .لمضمون تحقيق الهدف الذي وضع من أجله

  ولكم مني جزيل الشكر والعرفان على حسن تعاونكم وسرعة استجابتكم 

  الباحثة
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  معرفة الافتراضات: الاختبار الأول
الملاحظات   مناسبة صياغة الفقرة

  لا  نعم  والاقتراحات

        العبارة الأولى
        العبارة الثانية

        الثالثةالعبارة 
        العبارة الرابعة

 

  التفسير: الاختبار الثاني
الملاحظات   مناسبة صياغة الفقرة

  لا  نعم  والاقتراحات
        العبارة الأولى
        العبارة الثانية
        العبارة الثالثة
        العبارة الرابعة

 

  تقويم المناقشات: الاختبار الثالث
الملاحظات   مناسبة صياغة الفقرة

  لا  نعم  والاقتراحات
        السؤال الأول
        السؤال الثاني
        السؤال الثالث
        السؤال الرابع

  

  الاستنباط :الاختبار الرابع
الملاحظات   مناسبة صياغة الفقرة

  لا  نعم  والاقتراحات
        العبارة الأولى
        العبارة الثانية
        العبارة الثالثة
        العبارة الرابعة
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  الاستنتاج :الاختبار الخامس
الملاحظات   مناسبة صياغة الفقرة

  لا  نعم  والاقتراحات

        العبارة الأولى
        العبارة الثانية
        العبارة الثالثة
        العبارة الرابعة
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  قائمة السادة المحكمين :)7(ملحق 

  الدرجة العلمية والتخصص  المسمى الوظيفي  الاسم  الرقم

  القياس والتقويم في دكتوراة  رئيس قسم علم النفس  الكريم أيوبعبد . د  .1

  في علم النفس دكتوراة  أستاذ مساعد  علي أبو حمدان. د  .2

  دكتوراة في اللغة العربية  أستاذ مساعد  محمد طه. د  .3

  دكتوراة في الأدب الأموي  أستاذ مشارك  محمد دوابشة. د  .4

  بكالوريوس لغة عربية  قلقيلية/مشرف لغة عربية  سلامة عودة  .5

  بكالوريوس لغة عربية  معلمة لغة عربية  سناء الحنبلي  .6

  ماجستير لغة عربية  معلمة لغة عربية  زهور دوابشة  .7
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 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار التحصيلي): 8(ملحق 

  %معامل التمييز   %معامل الصعوبة   رقم السؤال
1  53  30  
2  54  42  
3  61  42  
4  57  49  
5  57 35  
6  57 35  
7  57 35  
8  58  42  
9  66  71  
10  58  49  
11  71  63  
12  67  35  
13  71  49  
14  58  34  
15  76  63  
16  68  30  
17  57  49  
18  66  34  
19  75  63  
20  58  34  
21  66  34  
22  75  63  
23  67  35  
24  57  42  
25  71  56  
26  58  42  
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  نظرية الذكاءات المتعددةالدليل المعد وفق ): 9(ملحق 

  :مقدمة البرنامج

الذكاء اللغوي والذكاء (لتطوير  تم بناء هذا البرنامج لتحقيق أهداف الدراسة ويستخدم
  .والتفكير الناقد من خلال منهاج اللغة العربية للصف السادس الأساسي) البينشخصي

وفي الخطة ) الصغيرةسجادتنا (ولقد تم تناول الدرس الثالث في الفصل الثاني وعنوانه 
 10السنوية التي يعدها المعلم حسب مقررات وقوانين وزارة التربية والتعليم يخصص للدرس

) 1(والتعبير)1(والإملاء ) 2(والقواعد) 2(والنصوص) 3(حصص موزعة على المطالعة 
  ).1(والخط

 )نظريات الذكاء والذكاءات المتعددة، والتفكير الناقد(ولقد تم مراجعة الأدب التربوي   -

ولقد تم بناء البرنامج على آليات تطوير الذكاء والتفكير الناقد من وجهات نظر علماء  -
 .مختصين

  :إجراءات تنفيذ البرنامج

  .المتخصصةشرح البرنامج التدريبي وآلية عمله للمعلمة : الموقف الأول

الاتفاق مع المعلمة على التواصل ما بين الباحثة والمعلمة من خلال الاطلاع : الموقف الثاني
  . والمتابعة والتحقق من بعض المفاهيم المتعلقة بالبرنامج

  .تقوم المعلمة باستخدام الوسائل التكنولوجية والعروض المتقدمة المتفق عليها: الموقف الثالث

  دليل المعلم

من ) سجادتنا الصغيرة(لاستراتيجيات الذكاءات المتعددة في الوحدة المطروحة وفقا 
  )الفصل الدراسي الثاني( كتاب اللغة العربية في دولة فلسطين للصف السادس الأساسي

يقدم لك بعض " سجادتنا الصغيرة"إن دليل المعلم الذي بين يديك والمختص بوحدة 
عد في تسهيل العمل أثناء تدريس الوحدة المقررة، التوجيهات والإرشادات التي توضح وتسا

وتوجه سير العملية التربوية التعليمية في الاتجاه السليم؛ وذلك من خلال استخدام استراتيجيات 
نظرية الذكاءات المتعددة التي سيتم استخدامها في تدريس محتوى الوحدة، ومجموعة من 
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الدروس كما يتضمن الدليل خطة سير كل درس  التوجيهات التي يمكن الاستعانة بها عند إعداد
باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة، ويتضمن كل درس الأهداف الخاصة به والوسائل 
التعليمية والأدوات المعينة لتحقيق هذه الأهداف وخطة سير التدريس، ومجموعة من أساليب 

س كما يحتوي الدليل على قائمة بأهم التقويم التي يمكنك الاستعانة بها في تقويم الطلاب للدر
  .المراجع العلمية التي يمكنك الاستعانة بها في عملية التدريس

ويوضح البرنامج استراتيجيات تدريس الذكاءات المتعددة؛ والتي يقصد بها مجموعة من  -
الخطوات أو الممارسات التي يتبعها المعلم داخل الصف الدراسي بحيث تساعده على 

  .المقررتحقيق أهداف 

وفي الدليل الذي بين يديك توضيح للذكاءات المتعددة المتناولة في الدراسة، والتي 
  .اقترحها هوارد جاردنر في نظريته الذكاءات المتعددة

  :الذكاء اللغوي - أولا

كرواية الحكايات، والخطابة، وكتابة (وهو القدرة على استخدام الكلمات شفوياً أو كتابياً 
  .)النثرالشعر والتأليف و

أما عن أهم استراتيجيات تدريس الذكاء اللغوي والتي سنتناولها في الدليل كما أوضحها 
  :فهي) 2006(أرمسترونج 

وتتم من خلال تكليف الطلاب في قراءة : استراتيجية القراءة الفردية أو الجماعية .1
أو قراءة ) جهرية أو فردية(الموضوعات الموجودة في الكتاب المدرسي إما قراءة جماعية 

 .صامتة ومن ثم التعبير عما تمت قراءته والتوصل إلى الفكرة الرئيسة الخاصة بالدرس

تأجيل إصدار الأحكام على  :ين رئيسيين هماأتعتمد على مبد:العصف الذهني ستراتيجيةا .2
استبعاد نقد الأفكار بمجرد ) الكمية تولد النوعية( وحجم الأفكار وعددها حيث إنر، الأفكا

وإنشاء الروابط  ،ظهورها وتأجيله إلى وقت لاحق، وعرض أية أفكار مهما كانت غريبة
وتتم في الخطوات الآتية  بين الأفكار بمختلف الطرق، بهدف الوصول إلى الأفكار الإبداعية

 ):2007(كما ذكرها أبو جادو، نوفل 
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  ):موضوع الجلسة( المشكلة :أولاً

يقوم رئيس الجلسة بمناقشة المشاركين حول "  ):موضوع الجلسة(تحديد ومناقشة المشكلة  .1
  ).دقائق 4(موضوع الجلسة لإعطاء مقدمة نظرية مناسبة لمدة 

 ) دقائق 3(يعيد رئيس الجلسة صياغة المشكلة في  :إعادة صياغة المشكلة .2

يقوم رئيس الجلسة بشرح طريقة العمل وتذكير : تهيئة جو الإبداع والعصف الذهني .3
 )دقائق3(المشاركين بقواعد العصف الذهني 

  .أعرض أفكارك بغض النظر عن خطئها أو صوابها أو غرابتها · 

  .لا تنتقد أفكار الآخرين أو تعترض عليها  ·

  .لا تسهب في الكلام وحاول الاختصار ما استطعت  ·

  .يمكنك الاستفادة من أفكار الآخرين بأن تستنتج منها أو تطورها  ·

  .استمع لتعليمات رئيس الجلسة ونفذها  ·

 .أعط فرصة لمقرر الجلسة لتدوين أفكارك  ·

 .تعيين مقرر للجلسة ليدون الأفكار .4

 .)دقيقة 20(جابة عن الأسئلة لمدة للإيطلب من المشاركين البدء  .5

 .أمام المشاركين كرتونيقوم مقرر الجلسة بكتابة الأفكار متسلسلة على   .6

يقوم رئيس الجلسة بتحفيز المشاركين إذا ما لاحظ أن معين الأفكار قد نضب لديهم كأن  .7
يطلب منهم تحديد أغرب فكرة وتطويرها لتصبح فكرة عملية أو مطالبتهم بإمعان النظر في 

 .ا أو الربط بينها وصولاً إلى فكرة جديدةالأفكار المطروحة والاستنتاج منه

من ) دقيقة 20(يقوم رئيس الجلسة بمناقشة المشاركين في الأفكار المطروحة لمدة  :التقييم .8
 :أجل تقييمها وتصنيفها إلى

  .أفكار أصيلة و مفيدة وقابلة للتطبيق  -

  .لبحثأفكار مفيدة ولكنها غير قابلة للتطبيق المباشر وتحتاج إلى مزيد من ا  -

 .أفكار مستثناة لأنها غير عملية وغير قابلة للتطبيق  -
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 ).دقائق5( يلخص رئيس الجلسة الأفكار القابلة للتطبيق ويعرضها على المشاركين لمدة .9

مشكلات مغلقة لها حل واحد فقط  :ولكن يجب أن نلفت النظر إلى نوعين من المشكلات
صحيح أو طريقة واحدة للحل وتحتاج إلى نوع من التفكير المنطقي، ومشكلات مفتوحة 
ليس لها حل واحد صحيح بالضرورة أو طريقة واحدة للحل وإنما تحتمل حلولاً عديدة 

  .وتحتاج إلى نوع من التفكير الإبداعي ويصلح معها أسلوب العصف الذهني

على كتابة يومياتهم الشخصية بشكل الطلاب يمكن حث  :تستراتيجية كتابة اليومياا .10
مستمر ليبقوا على اتصال مستمر بالكتابة مع العلم أن هذه الإستراتجية تستوعب ذكاءات 

أو بيانية، وصوراً  ،متعددة أخرى ؛ بأن يسمح للطالب بأن يضمن كتابته رسوماً توضيحية
  .وحوارات وغيرها من البيانات غير اللفظية

بإرسال رسالة لطلابهم  لمعلمونتقترح هذه الإستراتيجية أن يقوم ا: ستراتيجية النشرا .11
مفادها أن الكتابة أداة فعالة وقوية لتواصل الأفكار وتبادلها بين الناس والتأثير فيهم، لذا 

  .لطلبة المدرسةكالكتابة على ورق وتصويره وتوزيعه  يجب العمل على نشرها بين الناس

وهو القدرة على إدراك الحالات المزاجية للآخرين والتمييز ): الاجتماعي(الذكاء البينشخصي
بينها، وإدراك دوافعهم ومشاعرهم، ويعتمد الذكاء الاجتماعي على حساسية الفرد وفهمه 

ات ناجحة مع الآخرين، وظهور جوانب القيادة لتعبيرات الآخرين مثل السياسيين، وإقامة علاق
  .التي تتضمن القدرة على التأثير في الآخرين والعمل في مجموعات

  :استراتيجيات تدريس الذكاء البينشخصي

 ،بأن يتجه طالب نحو زميله ويشاركه في عمل ما يتم ببساطة: مشاركة الأقران ستراتيجيةا .�
 .معينة مادةآخر طالب أو أن يقوم كل طالب بتدريس 

إن استخدام المجموعات الصغيرة لتحقيق أهداف تعليمية : ستراتيجية المجموعات التعاونيةا .�
مشتركة هو المكون المحوري للتعلم التعاوني، ويحتمل أن تعمل هذه المجموعات بفاعلية إذا 

 في المجموعات التعاونية أن يعالجواالطلاب أعضاء وبإمكان ) 3- 8(كان عدد أفرادها من 
المهمات التعليمية بطرق مختلفة بحيث يسهم كل عضو في تقديم أفكار معينة تساعد في 

  .إخراج العمل بالشكل المطلوب
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كي يتعلموا للطلاب؛ ستراتيجية من الأساليب المسلية تعد هذا الا: ستراتيجية لوح الألعابا .�
دمجون في يتحدثون ويناقشون القواعد ويضحكون وين في وضع اجتماعي غير رسمي بحيث

وتصنع هذه الألعاب بإمكانات بسيطة ، تعلم المهارة أو الموضوع الذي تركز عليه اللعبة
 . ومن شأن هذه الألعاب أن تقود إلى تأثيرات إيجابية في شخصيات الطلبة

بيئة متعلقة بموضوع الطلاب يشكل مجموعة من  ستراتيجيةفي هذه الا: المحاكاة ستراتيجيةا .�
ستراتيجية تتطلب مجموعة ذكاءات هذه الا .ثيل كما أنهم يعيشون فيهاالدرس ثم يبدأ التم

إلا أنها تركز على  ،البصري/والمكاني اللفظي/الحركي واللغوي/ كالذكاء الجسمي :متعددة
في الوصول إلى الطلاب لأن التفاعلات الإنسانية التي تحدث تساعد ؛ الذكاء الاجتماعي

 .نظرة ممتعة لموضوع الدرس

كي يقدموا بشكل جماعي في الطلاب؛ بتجميع  معلميقوم فيها ال: ية تماثيل الناسستراتيجا .�
 )2006أرمسترونج، (شكل جسدي فكرة أو مفهوماً حتى يحققوا هدفاً تعليمياً معيناً

  :توجيهات عامة للمعلم لتنفيذ الدروس وما يرتبط بها من أنشطة

  :قبل أن تقوم بعملية التدريس عليك مراعاة ما يلي

 .اقرأ الدليل وتعرف على ما به، وانتفع بما جاء فيه دون أن يكون في ذلك قيد على ابتكارك •

الدليل الموضوع بين يديك يعد مرشدا لك بعد أن تتم قراءته قراءة متأنية قبل البدء في  •
 .تدريس الوحدة

 .اقرأ محتوى الوحدتين لمعرفة المحتوى العلمي وتسلسل الموضوعات •

 .حدا قراءة دقيقة قبل تدريسه للوقوف على ما تحويه من مادة علمية اقرأ كل موضوع على •

 .استعن بالمراجع الموجودة في مكتبة المدرسة ما أمكنك •

التهيئة المناسبة للطلاب لإثارة دافعيتهم، ورغبتهم في التعلم عن طريق الأسئلة، وعرض  •
 .المتعددة في عملية التدريسالصور، والشرائط ودعم ذلك باستخدام استراتيجيات الذكاءات 

 .أما للتقويم فعليك استخدام الاختبار التحصيلي، واختبار التفكير الناقد •
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  :أهداف تدريس الوحدة

  :سيكون الطالب بعد الانتهاء من دراسة الوحدة قادراً على أن

 .قصة سجادتنا الصغيرة تحليلا سليما يحلل .1

 .يمةيقرأ قصيدة عكا والبحر قراءة جهرية معبرة وسل .2

 .يفسر الأسئلة المرفقة مع كل درس تفسيرا صحيحا .3

 .يناقش موضوعا عن حياة سميرة عزام بطريقة منظمة .4

 .يلخص نبذة عن مدينة عكا بشكل مختصر .5

 .يستنتج المصادر من الأفعال غير الثلاثية بشكل سليم .6

 .يميز مصادر الأفعال الثلاثية بطريقة صحيحة .7

 .ءيكتب الإملاء بشكل صحيح وبدون أخطا .8

 .يعبر عن أهمية التعليم بالنسبة للفتاة تعبيرا سليما .9

  :الخطة الأسبوعية للوحدة

  عدد الحصص  الموضوع  اليوم  التاريخ  الرقم

  2  سجادتنا الصغيرة  الأحد    1

  1  سجادتنا الصغيرة  الاثنين    2

  2  عكا والبحر  الثلاثاء    3

  2  مصادر الأفعال غير الثلاثية  الأربعاء    4

  1  التعبير  الخميس    5

  1  الخط العربي  الأحد    
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  :وسيكون سير الدروس كالآتي

في الدرس الأول بعنوان سجادتنا الصغيرة وهو ما يسمى درس المطالعة عليك أن تراعي  .1

 :ما يلي

 .التمهيد للدرس بالطريقة المناسبة الموضحة في البرنامج  . أ

 .القراءة الصامتة والقراءة الجهرية للنص  . ب

 .المفردات، وتوظيفها في جمل مفيدةتوضيح معاني   . ت

 .استنتاج الفكرة الرئيسة، والأفكار الجزئية للدرس  . ث

 .معالجة أهم القضايا الإملائية والنحوية التي سبق ومرت معهم  . ج

 .الإجابة عن أسئلة الفهم والاستيعاب  . ح

 :في الدرس الثاني بعنوان عكا والبحر وهو ما يسمى درس النصوص .2

 .ح في البرنامجالتمهيد للدرس كما هو موض  . أ

 .القراءة الجهرية مع الانتباه أن في دروس النصوص لا يوجد قراءة صامتة  . ب

 .توضيح المعاني الجديدة، وتوظيفها في جمل مفيدة  . ت

 .شرح الأبيات شرحا أدبيا  . ث

 .معالجة القضايا النحوية والإملائية  . ج

 .الإجابة عن أسئلة الفهم والاستيعاب  . ح

 :فعال غير الثلاثية يجب اتباع ما يليفي درس القواعد وهو بعنوان مصادر الأ .3

 .التمهيد للدرس كما هو موضح في البرنامج  . أ

 .شرح مفهوم المصدر للطلاب  . ب

 .التفريق بين مصادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية مع ذكر الأمثلة الموضحة ذلك  . ت

 .ذكر القاعدة للطلاب وتوضيحها لهم  . ث

 .الإجابة عن التدريبات   . ج
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 :الإملاء .4

 .لحصة الإملاء من خلال توزيع الكراسات وإعداد الطلاب للإملاءتجهيز الطلاب   . أ

 .قراءة القطعة المعدة للإملاء  . ب

 .مناقشة أهم الأفكار الواردة بالقطعة  . ت

 .إملاء القطعة على الطلاب  . ث

 .جمع الكراسات  . ج

 .تصحيح الإملاء بالطريقة التي تجدها مناسبة  . ح

 :تاةفي درس التعبير وهو بعنوان أهمية التعليم بالنسبة للف .5

 .عرض يوتيوب عن أهمية العليم بالنسبة للفتاة  . أ

 .الحديث عن بعض الشخصيات النسائية التي حققت مناصب هامة  . ب

 .توزيع الكراسات  . ت

 .متابعة الطلاب  . ث

 .جمع الكراسات، وتصحيحها  . ج

 :أما في درس الخط العربي .6

 .توزيع الكراسات على الطلاب  . أ

 ).من أسفل إلى أعلى(إعطاء تعليمات الكتابة   . ب

 .الجمل على السبورةكتابة   . ت

 .تدريب الطلاب على كتابتها  . ث

 .إعطائهم الوقت للكتابة  . ج

 .جمع الكراسات، وتصحيحها  . ح
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  :المراجع العلمية التي يمكن للمعلم والطالب الاستعانة بها في الوحدة

المنظمة العربية للتربية والثقافة، دائرة ". قصة مدينة عكا). " 1980(العاصي، مروان .1
  .بمنظمة التحرير الفلسطينيةالإعلام والثقافة 

، دراسة في فن سميرة عزام القصصي. "أحزان في ربيع البرتقال). "1987(أبو بكر، وليد  .2
 .2عكا مؤسسة الأسوار،ط

دار  ،عمان ،1ط .لتفكير الناقد بين النظرية والتطبيقا ).2000(إبراهيم  علي، إسماعيل .3
 .الشروق

دار الفكر العربي، . فن التعبير والإنشاء مهارات في). 2001(عبد الواحد، محمود عباس  .4
 .القاهرة

الدار . الأسس النحوية والإملائية في اللغة العربية). 2001(القراضي، طاهر خليفة  .5
 . 2المصرية اللبنانية، ط

عمان، دار الفكر للطباعة والنشر . تعليم التفكير للمرحلة الأساسية). 2001(قطامي، نايفة  .6
 . والتوزيع

الكتاب  دار ،فلسطين ،غزة .مدرسة الذكاءات المتعددة ).2005(عبد الهاديمحمد حسين،  .7
  .الجامعي

، 1حتى تصبح مدارسنا ذات ذكاءات متعددة، ط). 2008(حسين، محمد عبد الهادي  .8
  . القاهرة، دار العلوم للنشر والتوزيع

  :قبل البدء بالبرنامج يجب اتباع الخطوات الآتية

  :لتوضيح الأمور التاليةلقاء بين المعلم والطلاب 

 .فكرة عامة حول البرنامج .1

 .مكونات البرنامج .2

 .الهدف من البرنامج .3

 .زمن البرنامج .4

 .طريقة تنفيذ البرنامج .5
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فلس
ة 

كاتب
ينة

بمد
ت 

ولد
 

ام 
 ع

عكا
1
9
2
7

ت 
كان

م و
ف 

صح
 ال

في
ة 

دبي
 الأ

تها
قالا

 م
شر

تن
ب 

 بلق
عها

توق
و

)
حل

لسا
ة ا

فتا
 (

ت 
وفي

ت
ام 

ع
1
9
6
7

.م   

4 
ئق

دقا
  

ض 
عر

ح 
رائ

ش
ي 

قدم
ت

اة 
 حي

عن
ر 

سمي زام
ع

  

اء 
صغ

الإ
رين

لآخ
ل

  

        

  
  

  
ول

الأ
ط 

شا
الن

:  
عية

جما
وال

ية 
رد

 الف
اءة

لقر
ة ا

يجي
رات

است
ية  ،
رد

 الف
اءة

لقر
 ا

لاب
الط

ن 
 م

لب
أط )

متة
صا

ال
 (

سة 
رئي

 ال
كرة

 للف
صل

لتو
م ا

ث
تية

 الآ
ئلة

لأس
ل ا

خلا
ن 

م
:  

1 .
اء؟

مر
الح

دة 
سجا

ت ال
فقد

ف 
كي

 

2 .
رة؟

لأس
ة ل

نسب
 بال

همة
ي م

ا ه
ماذ

ل
 

علم
لمت

ا
:  

تة 
صام

ة ال
راء

الق
  

لاب
الط

ت 
جابا

إ
:  

 
حد 

 ا
قبل

ن 
 م

تها
سرق

ت 
 تم

لقد ارة
الم

.  
ب 

 الأ
خر

ر ف
صد

 م
نها

 لأ
همة

 م
هي

دائم
ه ال

مام
اهت

و
  

5 
ئق

دقا
  

ب 
كتا

ال
ي 

رس
لمد

ا
  

اء 
صغ

الإ
لم 

لمع
ل

ب 
طلا

وال
ل 

خلا
ءة 

قرا
ال

ت 
جابا

والإ
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3
 .

دة 
 م

بعد
ق 

سار
 ال

دها
أعا

ا 
ماذ

ل ة؟ 
ويل

ط
 

ذا؟
ك ه

 يدل
ماذا

ى 
عل

  

ب 
يتو

ن 
ر أ

 قر
لأنه

ق 
سار

ا ال
اده

أع
ذا   

 ه
وبة

 ت
دق

ص
ى 

 عل
لك

 ذ
دلنا

ي
ق 

سار
ال

  
سة

رئي
ة ال

كر
 الف

نتج
يست

  

  

                                  

  
  

  
ني

لثا
ط ا

شا
الن

:  
ثم 

ة 
عبر

 م
رية

جه
ة 

راء
 ق

ص
 الن

قرأ
أ

ءة 
قرا

ص 
 الن

اءة
 قر

لاب
الط

ف 
أكل

برة
 مع

رية
جه

لث  .
لثا

ط ا
شا

الن
:  

ن 
 م

قوم
 وأ

ني
لذه

ف ا
ص

الع
ة 

يجي
رات

است
لها

خلا
 

ن 
كو

 لي
صف

 ال
سة

 جل
يير

بتغ
 

ربع
 أ

كل
 ش

لى
ع

ل 
 ك

ات
وع

جم
م ن 

 م
ونة

 مك
عة

مو
مج

8 
د 

أفر
)

نا 
وه

ضا
 أي

صي
شخ

لبين
ء ا

ذكا
 ال

عل
يف

(
ع 

وز
وي

ى 
 عل

لهم
ويد

م 
قلا

والأ
ن 

رتو
الك

م 
ليه

ع
مل

الع
قة 

طري
.  

حها
طر

 سي
تي

 ال
ئلة

لأس
ا ا

أم
 

عة 
مو

مج
لل

هي
ى ف

لأول
ا

:  
� 

يها
عل

ف 
أس

ون
ء 

شيا
 أ

فقد
 ي

منا
ل 

ك
. 

يرا
 كب

رة
لأس

ف ا
أس

ن 
 كا

اذا
فلم

   ؟
ل �

ئط
حا

 ال
لى

 ع
ادة

سج
 ال

قت
عل

ا 
ماذ

 ؟

ءة 
قرا

ص 
 الن

قرأ
 ي

بع،
ويتا

ع 
ستم

ي
برة

 مع
رية

جه
.  

    
ى 

 عل
علم

الم
 

عدة
مسا

 و
وء

لهد
ا

ر 
ظا

وانت
ت 

وعا
جم

 م
لى

 ع
عهم

وزي
ت

مل
الع

اء 
أد

  
  

علم
لمت

ت ا
جابا

إ
:  

ية 
غال

ي 
 فه

سي
 نف

اثر
دة 

سجا
 لل

لأن
دهم

وال
ى 

عل
  

  
ها 

 لأن
ئط

لحا
ى ا

 عل
ادة

سج
 ال

قت
عل

همة
م

، 
لة 

جمي
ها 

 لأن
أو

ل   
شك

ة ال
طيل

مست
ن 

كو
وست

2×
خيل  2
ه ب

 بأن
صفه

ن ن
ن أ

ممك
 ال

من
، 

سفر
وال

ل 
لتنق

ل ا
 قلي

أنه
و 

أ
، 

نه 
و أ

أ

5  
ئق

دقا
  

        
2
2

يقة 
دق

  
                    

ب 
كتا

ال
ي 

رس
لمد

ا
  

      
ب 

كتا
ال

سي
در

الم
ن   

رتو
الك

  
لام 

لأق
ا

ونة
لمل

ا
  

              

ء، 
صغا

الإ
تباه

الان
و

  
        

ون
تعا

ال
، 

ي 
 رأ

رام
احت

ء، 
ملا

الز ل 
تقب

رين
لآخ

ا
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ادة
سج

 ال
حة

سا
 م

قع
تو

.   
� 

ة 
جمل

 لل
تك

اء
قر

ل 
خلا

ن 
 م

لأب
ف ا

ص )
ي 

الت
ة 

حيد
الو

د 
جا

لس
 ا

عة
قط

ي 
فه

ها
ترا

اش
.(

 

� 
ية

لآت
 ا

ات
كلم

 ال
نى

مع
 

ما
)

ز، 
ري

إف
أب

، د
رام

ص
ان

(  
� 

دة 
جا

لس
 ا

ون
 ك

ين
 ب

ضا
ناق

 ت
جد

 ت
هل

يرا
 كب

ف
لأس

 ا
ون

وك
ة 

ير
صغ

 ؟
ح 

ض
و

ول
ق

 .  
� 

ة 
كلم

د 
 بع

عت
ض

و
)

وما
ي

( 
اط

 نق
لاث

ث
. 

لك
ر ذ

شي
م ي

إلا
؟

 

� 
ع 

قط
 

ض
 بع

رت
نش

 
 قد

مي
 أ

نت
كا

اد 
سج

ال
طة

بس
الأ

و
(   

-
 

اذا
لم

 - 
ك 

رأي
ي 

ف
– 

لأم 
ر ا

نش
 ت

لم
اد 

سج
 ال

طع
ل ق

ك
طة

بس
الأ

و
  ؟

نية
الثا

عة 
مو

مج
ة ال

سئل
ما أ

أ
:  

� 
ن 

 بي
نى

مع
 ال

في
ق 

فر
 ال

ما
)

جاد
لس

ا
( 

و 
)

طة
بس

الأ
  ؟)

� 
اد 

سج
 ال

طع
 لق

دث
يح

ن 
 أ

قع
تو

 ت
اذا

م
ن 

دو
 ب

عت
رف

 و
فت

 ل
 لو

طة
بس

الأ
و

س
مي

تش
 ؟

 

يت
 للب

شئ
اء 

شر
ف 

عر
لا ي

.  
نى

لمع
ا

:
ريز

إف
- 

ن 
 م

رز
البا

ط 
حائ

ال
الش

(رفة
سية

فار
(

رام
ص

 ان
،

 :
ء، 

تها
ان

أب
د

 :
ادة

ع
.  

  
قة 

علا
ه ل

 لأن
ض

تناق
د 

وج
 ي

 لا
لا،

تها
قيم

ر 
قدا

 بم
ياء

لأش
م ا

حج
ل

  
  .لنا

ض 
 بع

ذف
 ح

 تم
أنه

ى 
 إل

لك
ر ذ

يشي
ها 

ميت
 أه

عدم
ة ل

ص
 الق

من
ث 

حدا
الأ

س
در

لل
.  

  
لا 

ك إ
تمل

لا 
رة 

لأس
ن ا

ن أ
ممك

 ال
من

طة 
لأبس

 وا
جاد

الس
ذا 

ه
  

ذه 
 له

 إلا
هتم

لا ت
ه 

 أن
كن

لمم
ن ا

وم
ط 

 فق
طع

الق
  

نية
الثا

عة 
مو

مج
ت ال

جابا
إ

:  
اد 

سج
 ال

بين
ر 

كبي
ق 

 فر
جد

 يو
لا

ن 
ن أ

يمك
ط 

بسا
 ال

 أن
 إلا

اط
لبس

وا
جاد

الس
ع 

نوا
ن أ

ع م
 نو

ون
يك

  
  

                                          

                    
ب 

كتا
ال

سي
در

الم
ن   

رتو
الك

  
لام 

لأق
ا

ونة
لمل

ا
  

            

                        
ون

تعا
ال

، 
ي 

 رأ
رام

احت
ء، 

ملا
الز ل 
تقب

رين
لآخ

ا
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صة 

الح
نية

الثا
ن   

كو
وت

لة 
ص

مت
ى 

لأول
با

  
  

� 
م 

اس
د 

حد
)

كن
 ي

لم
( 

ي 
ف

)
ث 

مبع
ل 

لع
راه

شت
ء ا

شي
ن 

قدا
ن ف

 يك
 لم

فه
أس

(   
� 

 
عل

الف
 

اء
 بن

بب
 س

ما
)

دت
فق

( 
ول

جه
للم

   ؟
� 

 
اب

عر
 إ

ما
)

انا
إيذ

(
 

 
في

)
نا 

يذا
إ

اء
شت

 ال
صل

م ف
صرا

بان
(. 

 

� 
نا 

ري
زائ

ي 
 ف

زة
هم

 ال
بة

كتا
ب 

سب
ا 

م
كل

لش
ا ا

هذ
ى 

عل
.  

� 
ها 

 ل
مح

يس
لا 

ة 
جاد

لس
 ل

ضعا
 و

ور
ص

ت
لاق

نز
الا

ب
 

� 
ية

لآت
 ا

ات
كلم

 ال
نى

مع
 

ما
):

ع، 
ذر

ة، 
ابل

لس
ا

منا
وج

(
 

لثة
الثا

عة 
مو

مج
ة ال

سئل
ما أ

أ
:  

� 
ي 

 ف
لي

لتا
 ا

وي
للغ

 ا
مط

الن
 

دم
تخ

اس
رك

عبي
 ت

من
 

ملة
ج

.
 

ن 
 أ

مع
…

…
…

…
…

…
 

..
ن 

 أ
إلا

…
…

…
…

…
…

…
.  

� 
ي 

 ف
لأم

 ا
بة

رغ
ن 

 بي
ضا

ناق
 ت

جد
 ت

هل
س

مي
تش

 
ى 

عل
ا 

ئه
بقا

ن 
وبي

د 
جا

لس
ا

ني
لثا

 ا
وم

الي
 

اح
صب

 
تى

 ح
يز

فر
الإ

 ؟
يك

 رأ
ضح

و
.   

ئة 
 سي

حة
رائ

ر 
صد

ن ت
ن أ

ممك
ن ال

م
  

   
دة 

 عا
نها

ولك
ئ 

 ش
لها

ل 
ص

 يح
لن

ساء
 الن

عند
  

  
ادة

سج
ن ال

قدا
و ف

ن ه
 يك

سم
ا

  
  

عد
ب 

بسب
أو 

ها 
خذ

ن أ
 م

رفة
 مع

م دت
 فق

يف
ك

  
  

ذانا
إي

 :
وب

ص
 من

جله
 لأ

ول
مفع

.  
رة 

سو
 مك

نها
لأ

  
ئ 

 بش
تها

تثبي
ز و

فري
 الإ

لى
 ع

عها
ض

و
قيل

ت
رع  

ذ
 :

يعا
سر

ى 
مش

  
 

بلة
لسا

ا
 :

شاة
الم

  
منا

وج
 :

زنا
ح

  
لثة

الثا
عة 

مو
مج

ت ال
جابا

إ
:  

ها 
 أن

 إلا
فية

صا
ء 

سما
 ال

 أن
مع

طر
تم

 
لا 

دا إ
 جي

ست
در

ي 
 أنن

مع
و 

أ
ت 

رسب
ي 

أنن
  

          
2
5

يقة 
دق

  
                            

            
ب 

كتا
ال

سي
در

الم
ن   

رتو
الك

  
لام 

لأق
ا

ونة
لمل

ا
  

                    

                  
ون

تعا
ال

، 
ي 

 رأ
رام

احت
ء، 

ملا
الز ل 
تقب

رين
لآخ

ا
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� )
ها

اء
ختف

 ا
مي

 أ
ظت

لاح
(، )

ها 
قدت

افت
مي

أ
(، 

ن 
ري

عبي
الت

ي 
 فأ

صة
لقا

ت ا
 كن

لو
دم

تخ
تس

ن 
بقي

سا
ال

 ؟
اذا

ولم
؟

 

� 
في

ل 
جما

 ال
ين

ب
 )

ى 
عل

ن 
عتا

سا
ت 

مر
جر

الف
ق 

بثا
ان

(  
� )

بك
م ي

ه ل
لكن

 و
بي

ل أ
نفع

ا
(   

-
 

م 
ل

– 
ك 

رأي
ي 

ف
– 

م 
 ول

لأم
ت ا

بك
لأب

ك ا
يب

 ؟
 

� 
ي 

غو
 الل

مط
الن

م 
خد

ست
ا

)
ر 

آخ
ن 

وكا
عه

وق
 نت

يء
ش

( 
رك

عبي
ن ت

 م
ملة

 ج
في

.   
� 

دة
جا

لس
ء ا

تفا
اخ

ظ 
لاح

ن 
 م

ول
م أ

الأ
، 

تها
عاد

 إ
عد

 ب
ها

رآ
ن 

 م
ول

وأ
. 

لام 
إ

لك
ر ذ

شي
ي

.   
    

ابع
الر

ط 
نشا

ال
:  

ت 
وعا

جم
الم

ه 
 ل

لت
ص

 تو
 ما

ص
لخي

ت
ثم 

ن 
وم

ن 
رتو

الك
ى 

 عل
بته

كتا
 و

لاثة
الث

لاب
الط

ى 
 عل

ضه
عر

  

 بع
جد

، أ
نعم

ن 
 كا

لأنه
ض 

تناق
 ال

ض
ن 

 م
اية

الغ
ن 

 أ
 لو

ض
رو

لمف
 ا

من
ها 

دخل
 ت

 أن
سها

شمي
 ت

هو
ا 

ضعه
و

ها 
تبقي

ن 
لا أ

 و
س

شم
 ال

وب
غر

ل 
قب

تاء
 ش

صل
والف

ل 
اللي

ب
  

ر 
عبي

 الت
لأن

ي 
لثان

ر ا
عبي

 الت
خدم

أست
مام

لاهت
م ا

عد
ى 

 عل
دل

ل ي
لأو

ا
  

ى 
لأول

 ا
جر

 الف
ات

ساع
 

ور
ص

ت 
اعا

 س
ور

ص
 و

مر
 وي

سان
بإن

ن 
 لأ

ر 
لنو

ق ا
نبثا

 با
جر

الف
اء 

لنس
ا

ب 
 الأ

لأن
و 

 أ
هن

طبع
 ب

ات
طفي

عا
ن 

 ع
بير

لتع
ع ا

تط
 يس

ولم
دا 

 ج
يط

بس
اله

نفع
ا

  
ح 

صب
ن ت

ه أ
وقع

 نت
شئ

ر 
 أخ

كان
و

يب
 ع

لاق
لأخ

ا
 

ت 
عادا

 ال
صبح

ن ت
وا

رام
ح

  
ي 

 الت
هي

م 
 الأ

 أن
إلى

ك 
 ذل

شير
ي

ت 
البي

ر ب
مو

 الأ
ميع

 ج
مل

 بع
قوم

ت
ض  

لبع
م ا

ضه
لبع

ع 
تما

لاس
 وا

وء
لهد

ا
  

  

                              
1
5

يقة 
دق

  

      
ب 

كتا
ال

سي
در

الم
ن   

رتو
الك

  
لام 

لأق
ا

ونة
لمل

ا
  

              
ب 

كتا
ال

سي
در

الم
ن   

رتو
الك

  
لام 

لأق
ا

ونة
لمل

ا
  

      
ون

تعا
ال

، 
ي 

 رأ
رام

احت
ء، 

ملا
الز ل 
تقب

رين
لآخ

ا
  

              
ون

تعا
ال

، 
ي 

 رأ
رام

احت
ء، 

ملا
الز ل 
تقب

رين
لآخ

ا
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س 
در

ال
  

وان
لعن

ا
  

ف 
هدا

الأ
  

هيم
مفا

ال
  

يب
سال

الأ
/

علم
الم

  
طة

لأنش
ا

 /
علم

لمت
ا

  
دة 

الم
نية

زم
ال

  
ل 

سائ
الو

ية 
ليم

لتع
ا

  
يم 

الق
ات

جاه
الات

و
  

ول
الأ

  
  

صة 
الح لثة
الثا

  

تنا 
جاد

س
رة 

صغي
ال

  
  

  
هي

ة ف
ابع

الر
عة 

مو
مج

ة ال
سئل

ما أ
أ

:  
� 

يفا
ضع

ء 
ضو

 ال
ان

ك
. 

هم 
 تف

ين
ن أ

م
لك

ذ
.   

� )
 أن

ز 
ري

 إف
لى

 ع
طا

سو
مب

دا 
جا

 س
مة

ث
يت

الب
ذا 

ه
(  

-
 

ة 
كلم

ل 
دخ

أ
)

طا
سو

مب
( 

ة 
جمل

ي 
ف

دا 
جدي

ى 
معن

ل 
حم

 لت
رك

عبي
 ت

من )
رة

عبا
 ال

في
رد 

 و
 ما

ير
غ

( .  
� 

ع 
صرا

 ال
من

ت 
ظا

لح
ق 

سار
 ال

ش
عا

ته
 ذا

ين
وب

ه 
بين

. 
ك 

 ذل
ير

يش
لام 

إ
  

� 
اع

صر
 ال

ية
نها

ي 
ب ف

تغل
ن 

م
   ؟

� )
وب

 يت
أن

ى 
عل

(
ب 

تو
سي

ي 
الذ

ا 
م

نه
ع

 ؟
 

� )
عه

كو
 لر

ادة
سج

 ال
هذه

ر 
ختا

ا
(

 

ا(
ته

صلا
ة ل

جاد
لس

ه ا
هذ

ر 
ختا

( 
ذا 

لما
ول

الأ
ر 

عبي
الت

ة 
ص

لقا
ت ا

تار
اخ

   ؟
� 

دة 
جا

لس
ه ا

هذ
ر 

ختا
ك ا

رأي
ي 

 ف
اذا

لم
عه

كو
 لر

ها
ير

 غ
ون

د
   ؟

� 
ة 

لاق
 ع

ما
ن 

أ
يبد

أ 
لاة 

ص
بال

ه 
وبت

ت

ى 
 عل

علم
الم

 
عدة

مسا
 و

وء
لهد

ا
ر 

ظا
وانت

ت 
وعا

جم
 م

لى
 ع

عهم
وزي

ت
مل

الع
اء 

أد
  

عة 
راب

 ال
عة

مو
مج

 ال
ات

جاب
 إ

أما
نت

فكا
:  

له 
ح 

سم
ما 

ر 
قدا

 بم
حظ

 لا
ارة

 عب
من

رع
لشا

ء ا
ضو

  
طا

سو
 مب

يف
الس

ن 
كا

  
حال

ط ال
سو

 مب
خي

ن أ
 كا

أو
  

ر 
لخي

 ا
جود

 و
لى

 إ
لك

 ذ
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قرب
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س
خام

 ال
اط

نش
ال

اة   :
حاك

الم
ية 

تيج
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/
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لآت

ف ا
هدا

الأ
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.
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.
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ديد
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.
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.
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.
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/
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 غي
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.
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.
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لاث
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لاث
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لاث
 الث

عل
 الف

من
اء 

سم
ق أ

أشت
  

  
ل؟ 

 مث
ي؟

لاث
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أ
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لاث
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م

ها 
علي

ر 
 غي

عال
أف

ثية
ثلا

  

اء 
صغ

الإ
رين

لآخ
ل

  

  
  

  
  

ول
الأ

 
اط

نش
ال

:
 

ية 
تيج

ترا
اس

يع 
وز

 ت
لال

 خ
من

م 
وتت

ت 
وعا

جم
الم

ي 
ة أ

غير
ص

ت 
وعا

جم
ى م

 عل
لاب

الط
ن 

 م
عة

مو
مج

ل 
 ك

ون
تتك

5 
ب 

طلا
لة 

لأمث
 ا

شة
مناق

 ب
فهم

كلي
 وت

قط
ف

ج 
تنتا

واس
 

س
در

 ال
في

 
حة

رو
مط

ال

ل 
خلا

ء 
هدو

 بال
لاب

الط
ام 

لتز
ا

ت 
وعا

جم
 م

على
 

عهم
وزي

ت
ام 

إتم
ى 

 عل
علم

الم
ة 

عد
مسا

و
ظم 

ومن
ع 

سري
ل 

شك
ع ب

وزي
الت

ئد 
 قا

يار
اخت

 
 ثم

من
و

عة 
مو

مج
 لل

تب
وكا

ة 
وع

جم
للم

3
0

قة  
دقي

  
ورة

لسب
ا

ب  ،
كتا

ال
ي، 

رس
لمد

ا
ق 

ورا
الأ

  
لام 

لأق
ا

  

   
ن، 

عاو
الت

ام 
حتر

ا
ر، 

دوا
الأ

ظة 
حاف

الم
وء 

لهد
ى ا

عل
  



1
5
7

 

لة 
أمث

ء 
طا

 إع
مع

ة 
اسب

لمن
 ا

عدة
القا

دها
وبع

ة 
عد

 قا
كل

ى 
 عل

جية
خار

عة  
مو

مج
 لل

ائد
 ق

يف
تكل

م 
منه

ب 
اطل

صل
 تو

 ما
رنا

خبا
وإ

عة 
مو

مج
 ال

 له
ت

ل 
 ك

مع
 

ائج
النت

 
رنة

مقا
 

دها
وبع

دة 
قاع

 ال
تاج

ستن
 وا

ات
وع

جم
الم

حة
صحي

ال
  

  

هم 
 بين

يما
 ف

ش
لنقا

 ا
ظيم

وتن
ن 

ن أ
ممك

ن ال
وم

دة 
قاع

ن ال
كو

ت
تي

كالآ
ها 

ن ل
صلو

يتو
 س

تي
ال

:  
-

 
ير 

 غ
عال

لأف
 ا

در
صا

م
ها 

 ول
سية

 قيا
ثية

ثلا
ال

ددة
متع

ن 
وزا

أ
.

 

-
 

ض 
 بع

لى
 ع

ثلة
لأم

ا
رج

ستخ
 ا

در
صا

الم
\ 

راج
ستخ

ا
 

حوذ
است

\ 
واذ

ستح
ا

  
مر

ع
\ 

مير
تع

  
رف

تعا
\

ف
عار

ت
  

م، 
ظا

والن
اء 

صغ
والإ

ن 
خري

للآ
  

  
  

  
  

لث
لثا

ط ا
شا

الن
:  

دة 
قاع

 ال
ابة

وكت
ب 

طلا
 ال

كار
 أف

ميع
تج

لاب
الط

حد 
ل أ

 قب
من

رة 
سبو

ى ال
عل

  

حة 
ص

ر 
لأكث

ة ا
عد

القا
ء 

طا
إع

لم 
لمع

ل
  

مع 
ة 

ور
لسب

 ا
لى

 ع
تها

كتاب
و

لة 
لأمث

ض ا
بع

  

5  
ئق

دقا
  

ورة
لسب

ا
  

م، 
ترا

لاح
ا

غاء
ص

والإ
  

صة 
الح

ية 
لثان

ا
  

  
  

  
ول

الأ
ط 

شا
الن

 :
ما 

ب ب
طلا

 ال
جعة

مرا
بقة

لسا
ة ا

ص
الح

ي 
ه ف

تاج
ستن

م ا
ت

   
      

ت 
جابا

ن إ
كو

ن ت
ن أ

ممك
 ال

من
ب 

طلا
ال

  
ية 

لاث
 الث

غير
ل 

فعا
 الأ

در
صا

م
ية 

ياس
 وق

عية
سما

  
  

2  
ق 

دقائ
  

        

ة، 
ور

لسب
ا

لام 
لأق

ا
نة 

ملو
ال

  
    

ء، 
هدو

ال
ام 

حتر
وا

وار
لأد

ا
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ني
لثا

ط ا
شا

الن
:  

ها 
 من

تار
ونخ

 
اب

لألع
 ا

جية
راتي

است
 أن

هي
د و

ضدا
 الأ

عبة
ل

  
تب

أك
 

ر 
حو

 م
ات

كلم
ت 

طاقا
 الب

لى
ع

 و
س

در
ال

أ
ى 

 عل
عها

وزي
 بت

قوم ها 
بعد

 و
يذ،

لام
الت

ت
ن 

 كأ
عبة

 الل
ري

ج
ثم 

ه، 
طاقت

أ ب
يقر

 و
لاب

الط
د 

 أح
قف

ي
بة 

لإجا
 ا

مل
 يح

ذي
 ال

لب
طا

 ال
قف

ي
ت 

كان
ا 

 إذ
أما

 ،
ضا

 أي
بته

إجا
أ 

يقر
ل

ن 
 أ

كن
فيم

ة 
فوي

 ش
عبة

الل
أ

مع 
ا 

عبه
ل

ال
و 

 أ
لاب

ط
أ

ن 
 أ

خر
 آ

لب
طا

 ل
مح

س
ور

 د
ص

تقم
ي

 ي
عبة

 الل
دير

وي
 .

ها 
عند

وقًا
 ش

شد
 وأ

مل
 أج

ون
ستك

.
 

وء 
لهد

 با
لاب

الط
 

زم
يلت

ها 
بدء

 و
عبة

 الل
لى

 ع
اق

لاتف
ل

رة 
باش

الم
م 

ن ث
وم

م 
معل

 ال
مع

ى 
 عل

ات
طاق

 الب
ضع

وو
بة 

للع
با

قة 
طا

 ب
كل

 
رية

لوب
 ا

حة
للو

ا
قها

طاب
 ت

تي
 ال

لمة
الك

ب 
جان

ب
ت  

لما
الك

 
اءة

 قر
 ثم

من
و

ب 
ناس

ي ت
 الت

عدة
القا

ء 
طا

وإع
ت 

طاقا
الب

  

3
5

يقة
دق

  
ت، 

طاقا
الب

حة 
للو

ا
ة، 

بري
الو

ة، 
ور

لسب
ا

لام 
لأق

ا
  

    
ء، 

صغا
الإ

وء 
لهد

ا
ام 

حتر
ا

ر، 
لدو

ا
ام 

نظ
وال

  

  
  

  
  

لث
لثا

ط ا
شا

الن
 :  

ئلة
لأس

 با
لاب

الط
ة 

قش
منا

 
هم 

كليف
وت

لها
بح

، 
ى 

 عل
رهم

شك
 و

لاب
الط

ة 
تحي

بة 
للع

ي ا
ن ف

عاو
والت

صة 
الح

ام 
حتر

ا
  

مع 
ا 

شته
مناق

 و
ئلة

لأس
 ا

حل
اذ 

لأست
ا

  
صة 

الح
ى 

 عل
تاذ

لأس
ر ا

شك
  

3  
ئق

دقا
  

ة، 
ور

لسب
ا

لام
لأق

ا
  

اء 
صغ

الإ
رين

لآخ
ل
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س 
در

ال
  

وان
لعن

ا
  

ف 
هدا

الأ
  

هيم
مفا

ال
  

يب
سال

الأ
/

علم
الم

  
طة

لأنش
ا

 /
علم

لمت
ا

  
دة 

الم
نية

زم
ال

  
ل 

سائ
الو

ية 
ليم

لتع
ا

  
يم 

الق
ات

جاه
الات

و
  

ابع
الر

  
لاء 

إم
ري

ختبا
ا

  
ذا 

 ه
ية

ها
ي ن

 ف
لب

طا
 ال

من
ع 

وق
يت

ف 
هدا

الأ
 

قق
يح

 
أن

 
س

در
ال

ية
لآت

ا
:  1.

 
مة 

لعا
 ا

كرة
 الف

نتج
يست

جا 
تنتا

 اس
طعة

 الق
من

ءة 
قرا

 
بعد

 
يحا

صح طعة
الق

.
 

2.
 

ت 
ردا

لمف
ي ا

عان
 م

ش
يناق

مة 
سلي

ة 
ريق

 ط
عبة

ص
ال

علم
الم

ن 
ا م

همه
د ف

بع
.

 

3.
 

 
طعة

 الق
تب

يك
بة 

كتا
ءة 

قرا
 

بعد
 

حة
صحي

لها
لم 

لمع
ا

.
 

4.
 

يم 
ترق

 ال
ات

لام
 ع

عي
يرا

هه 
نتبا

 ا
يمة

 سل
عاة

مرا
علم

الم
ت 

د لف
 بع

لها
.

 

5.
 

لا 
شك

 
ات

كلم
 ال

كل
يش

ءة 
قرا

 
بعد

 
يحا

صح
لها

حة 
صحي

م ال
معل

ال
.

 

    
هيد

تم
ال

:
 

ل 
خلا

 
من

 
صة

للح
 

مهد
أ

س 
در

 ل
تهم

هيئ
 وت

لاب
للط

 
يث

حد
ال

اد 
تعد

لاس
م ا

منه
ب 

لطل
 وا

لاء
لإم

ا
  

ام 
حتر

ا
ظام

الن
 

لم 
لمع

ع ل
تما

لاس
وا

لاء
لإم

س ا
در

د ل
عدا

لاست
وا

  
3

ئق
دقا

  
  

اء 
صغ

الإ
ن 

خري
للآ

  

  
عل

تفا
 ال

حلة
مر

: 
يه 

س ف
در

ر ال
يسي

و
لية

التا
ت 

طوا
الخ

ب 
حس

:
 

- 
رأ 

أق
ها 

كرت
 بف

ميذ
تلا

م ال
 ليل

طعة
الق

امة
الع

.
 

- 
لة 

أسئ
 ب

عام
 ال

نى
لمع

 ا
شة

مناق
أ

ميذ
تلا

ى ال
 عل

يها
لق

.
 

-
 

ت 
اسا

كر
 ال

ميذ
تلا

 ال
راج

إخ ات
أدو

و
 

خ 
اري

 الت
ابة

وكت
 ،

ابة
لكت

ا
وع

ض
مو

م ال
ورق

.
 

-
 

ي 
 ف

عى
يرا

 و
طعة

 الق
لاء

إم
لي

ما ي
لاء 

لإم
ا

:
 

1
 .

بة 
ناس

 مت
ات

حد
 و

طعة
 الق

سيم
تق

صرا
 وق

ولا
 ط

ميذ
تلا

لل
.

 

2
 

.
حدة

 وا
مرة

 
حدة

الو
 

لاء
إم

؛  اء 
صغ

 الإ
سن

 ح
لى

 ع
ميذ

تلا
 ال

مل
لح

يد 
التق

 و
علم

للم
 

ماع
لاست

ا
ى 

 عل
لاء

لإم
ة ا

كتاب
 و

ات
ليم

لتع
با

لة 
أسئ

ى 
 عل

ابة
لإج

 وا
ات

راس
الك

ما 
ى 

 عل
جيد

 ال
كيز

لتر
 وا

علم
الم

قة 
طري

 
باع

وإت
 

علم
الم

 
ليه

يم
لم 

لمع
ها ا

ريد
ي ي

 الت
حيح

ص
الت

  

3
7

قة  
دقي

  
ات

راس
الك

لام 
لأق

 ا
،

طاس
لقر

وا
مة 

لاز
ة ال

ي
لاء 

لإم
ل

  
                    

ام 
لتز

الا
ت 

يما
تعل

بال
وء 

لهد
وا

ع 
تما

لاس
وا

ما 
 ل

جيد
ال

لم 
لمع

ه ا
قول

ي
  

                  



1
6
0

 

  
تباه

الان
دة 

جو
و

.
 

3
 .

ي 
 ف

قيم
لتر

 ا
ات

لام
 ع

دام
ستخ

ا
لاء

لإم
ء ا

أثنا
.

 

4
 

.
اعا

مر
حة 

صحي
 ال

سة
لجل

 ا
ة

ميذ
تلا

لل
.

 

-
 

قرأ
أ

 
ة، 

ثالث
 ال

مرة
 لل

طعة
الق

ص
النق

ء و
طا

لأخ
ك ا

دار
لت

.
 

- 
ات

راس
الك

مع 
ج

.
 

- 
طعة

 الق
نى

لمع
ة 

ميق
 ع

شة
مناق

قة  ،
طري

ء ب
ملا

 الإ
عد

قوا
ض 

 بع
رح

ش
ولة

مقب
لة 

سه
.

 

-
 

ى 
حد

 بإ
ات

راس
الك

 
حيح

ص
ت

هي
ح و

صلي
بالت

عة 
متب

ق ال
طر

ال
:

 

سه
 لنف

ميذ
التل

ح 
صحي

ت
.

زمي 
ل ل

زمي
ل 

ح ك
صحي

ت
.له

 

ي 
يلغ

 
 لا

هذا
 و

علم
الم

 
حيح

ص
ت

ق 
طر

 بال
حيح

ص
بالت

م 
معل

 ال
اك

شتر
ا

رى
لأخ

ا
.  

                        
ت 

اسا
كر

ال
لام 

لأق
ا

سية
طا

لقر
وا

مة  
لاز

ال
لاء

لإم
ل

  

                        
ام 

لتز
الا

ت 
يما

تعل
بال

وء 
لهد

وا
ع 

تما
لاس

وا
ما 

 ل
جيد

ال
علم

الم
له 

يقو
  

                      



1
6
1

 

س 
در

ال
  

وان
لعن

ا
  

ف 
هدا

الأ
  

هيم
مفا

ال
  

يب
سال

الأ
/

علم
الم

  
طة

لأنش
ا

 /
علم

لمت
ا

  
دة 

الم
نية

زم
ال

  
ل 

سائ
الو

ية 
ليم

لتع
ا

  
يم 

الق
ات

جاه
الات

و
  

س
خام

ال
  

بير
لتع

ا
أه( يم 
تعل

ة 
مي

فتاة
ال

(  

س 
در

 ال
هذا

 
ية

نها
 

في
ن 

 أ
لب

طا
 ال

لى
 ع

جب
ي

أن
ى 

عل
ر 

قاد
ن 

كو
ي

:  
1.

 
يا 

كتاب
 

يرا
تعب

 
عبر

ي
ل 

شك
ع ب

ضو
مو

ن ال
ع

نه 
تمك

 
بعد

 
حيح

ص
مة 

لاز
 ال

كار
لأف

ن ا
م

وع
ض

مو
لل

.
 

2.
 

ت 
طوا

 خ
عي

يرا
اة 

راع
 م

بير
لتع

ة ا
كتاب

فه 
عر

 ت
بعد

ة 
حيح

ص يها
عل

.
   

  

يم 
تعل

ال
  

هيد
لتم

ا
: 

ب 
طلا

 ال
ارة

ستث
ل ا

خلا
ن 

 م
س

در
 لل

مهد
أ

ت 
اسا

كر
ع ال

وزي
 وت

بير
لتع

ع ا
ضو

مو
م ل

اده
عد

وإ
  

ت 
اسا

كر
 ال

لام
است

 و
ظام

الن
ع 

ضو
مو

ة ال
كتاب

ها ل
عدا

وا
  

3 
ئق

دقا
  

  
اء 

صغ
الإ

ظام
والن

  
ول

الأ
ط 

شا
الن

:  
ت 

وعا
جم

الم
ية 

تيج
ترا

اس
  

ت 
وعا

جم
 م

لى
ب إ

طلا
 ال

زيع
 تو

لال
 خ

من
م 

وتت
ن 

كو
 ون

مل
الع

ن 
 م

ئية
جز

ة ب
وع

جم
 م

كل
ف 

كلي
وت

ي 
الآت

ك
  

ي 
ر ف

تؤث
ي 

 الت
يلة

جم
ر ال

عابي
 الت

مع
 لج

هتم
ة ت

وع
جم

م
اة 

للفت
بة 

لنس
م با

علي
 الت

مية
 أه

صف
و

  
ن 

 م
صة

 للق
سب

منا
م 

صمي
 ت

ضع
 لو

عة
مو

مج
و

مة 
خات

ث و
حد

ض و
عر

ة و
قدم

م
  

ج 
خر

ك ي
 ذل

بعد
 و

حة
صحي

ر 
فكا

ة أ
كتاب

ة ل
وع

جم
وم

رة 
سبو

ى ال
 عل

نها
دوي

م ت
ويت

ها 
ض

عر
 وي

كار
لأف

م ا
مقد

ثم 
ن 

وم
ل 

كام
 مت

وع
ض

مو
ل 

شكي
 لت

ات
زيئ

الج
ع 

جم
و

قة 
طري

س ال
 بنف

بير
 تع

وع
ض

مو
بة 

كتا
ة ب

طلب
ف ال

كلي
ت

دا 
 ح

على
ل 

ن ك
ولك

  

ن 
عاو

الت
ل 

شكي
ي ت

م ف
ظا

والن
ل 

لعم
 ا

مام
وإت

ت 
وعا

جم
الم

عة 
سر

وبال
 

جب
 ي

كما
اء 

لآر
 ا

دل
وتبا

 
وبة

مطل
ال

قة 
طري

 ب
تها

كتاب
 و

كار
لأف

وا
ن 

وم
ب 

كات
ل ال

 قب
من

مة 
نظ

م
دم 

لمق
ل ا

 قب
من

ها 
ض

عر
ثم 

ب 
طال

ل 
 ك

ابة
 كت

دها
وبع

ل 
خلا

ن 
 م

بير
 تع

وع
ض

مو
ر 

فكا
بالأ

 
ادة

ستف
الا

يع 
جم

ل 
 قب

من
ة 

وح
طر

الم
صف

ة ال
طلب

  

3
5

قة  
دقي

  
  

الأ
ق 

ورا
لام 

لأق
وا

ورة
لسب

ا
ض  ،

عر
ب 

تيو
يو

ية 
هم

ن أ
ع

يم 
تعل

ال
بة 

لنس
با

اة 
للفت

  

اء 
 آر

رام
احت

ن 
خري

الآ
ام 

نظ
وال

ن 
عاو

والت
  

  
ني

لثا
ط ا

شا
الن

 :  
ر 

دفات
ع ال

جم
  

صة 
الح

ر 
 سي

لى
 ع

رهم
شك

ب و
طلا

ة ال
تحي

  

ها 
طائ

وإع
 

اتر
لدف

 ا
مع

ج
لم 

لمع
ل

  
رام

احت
ه ب

كر
وش

لم 
لمع

ة ا
تحي

  

2 
يقة

دق
  

  
ام 

حتر
ا

ام 
نظ

ال
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س 
در

ال
  

وان
لعن

ا
  

ف 
هدا

الأ
  

هيم
مفا

ال
  

يب
سال

الأ
/

علم
الم

  
طة

لأنش
ا

 /
علم

لمت
ا

  
دة 

الم
نية

زم
ال

  
ل 

سائ
الو

ية 
ليم

لتع
ا

  
يم 

الق
ات

جاه
الات

و
  

س
ساد

ال
  

ط 
الخ

ي 
عرب

ال
  

ي 
 ف

لب
طا

 ال
من

 
قع

تو
ي

ن 
 أ

س
در

 ال
هذا

 
ية

نها
ية

لآت
ف ا

هدا
الأ

ق 
حق

ي
:  
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Abstract 

This study aimed at identifying the effect of using a teaching strategy 

based on the multiple intelligence theory on achievement in Arabic 

Language and on improving the critical thinking skills among sixth grade 

pupils at the public schools of Nablus District for the scholastic year (2012-

2013). 

The population of the study consisted of the male and female sixth-

grade pupils at the public schools in the District of Nablus. The sample of 

the study consisted of (109) male and female pupils divided into two 

treatment groups, an experimental group and a control group. 

The instrument of the study included two tests which were designed 

by the researcher. The achievement test consisted of (26) multiple-choice 

items, and the critical thinking test consisted of the five skills of critical 

thinking: recognizing assumption, interpreting, evaluating arguments, 

deduction and inference. 

The validity of the instruments was verified by specialists. The 

reliability coefficient for the two tests was calculated using the equation 

(Cronbach's Alpha). 



c 

The results showed that using a teaching strategy based on multiple 

intelligences affects pupils’ achievement and improves their critical 

thinking. The mean scores of the experimental groups were higher than the 

mean scores of the control groups. The results also revealed that the mean 

scores of the female pupils were higher than the mean scores of the male 

pupils. 

In the light of these findings, the researcher recommended the need 

to take into account the theory of multiple intelligences by the Ministry of 

Education because of its positive impact on increasing student achievement 

and improving their critical thinking. The researcher also recommended the 

need to hold training courses on the theory of multiple intelligences for 

school teachers, especially for teachers of Arabic language. and focus on 

the use of methods modern teaching that develop multiple intelligences and 

critical thinking. Moreover, the researcher recommended that further 

studies should be conducted on the effect of using teaching strategies based 

on the multiple intelligence theory and critical thinking on the achievement 

of students in other educational levels and in teaching other subjects. 

Keywords: Critical thinking, teaching strategy, achievement, multiple 

intelligence. 

  




